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OSMANLIDA DARULFUNUN
VE TURKIYE'DE 1923 - 1950
DONEMINDE UNIVERSITELER

PROF. DR. AYLIN GORGUN BARAN’

Giris

Tarihin tim doneminde bilgi her zaman igin ayricalikli olma Ozelligini
strdiirmiistiir. Eski toplumlarda mit ve biiyiiniin bu kadar ¢ok pirim yapmasimnin
nedeni de bilginin sorun ¢ézmeye yonelik olarak kullanilmasidir. Hangi tiirden
bilgi diye soruldugunda, mit ve biiyiiden tutunuz da felsefi, tecriibi (deneyimsel),
metafizik, bilimsel, ideolojik, dinsel vb. gibi alanlara kadar uzanan birgok
bilgi cesidinden s6z edebiliriz. Her birinin birikimi ve sorun ¢ézme yolu farkl
oldugundan bilgiyi ayrimlastirmak miimkiindiir. Ancak bu ayristirma ile birlikte
bilgi gesitlerinin birbiri i¢ine gecen 6rneklerinden de s6z edilebilir. Diger bir deyisle
bilgi cesitlerini birbirinden farkli kilan kullandiklar1 metotlardir. Her birinin ortaya
koydugu bilgiler, insanin ihtiyacina karsilamaya yoneliktir. Buna ragmen tarihsel
siirecte bilgi cesitlerinin varligi, sorun ¢6zme Ozelliklerinden dolay: bir hiyerarsi
olusturmustur. Ozellikle Orta Cag’da din, modern donemde ise bilim bu hiyerarsinin
basini ¢cekmistir.

Bilimsel bilgi ancak 17. yiizyilda mesruiyet kazanmaistir. Bu tarih, bilimin daha

once yapilmadig1 anlamina gelmez. Ancak metodik karisikliklar sistematik anlamda

* Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Boliimii Baskani Ogretim Uyesi.
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bilimsel bilginin iiretilmesine uygun olmamistir. Buna ragmen eski toplumlarda
bugiin bile bilim tarihinde hayretle karsilanacak bilimsel bulgulara rastlamak
miimkiindiir. Kuskusuz bilimin gelisiminde ekol olmus okullar goz ard: edilemez.
Ancak bu okullar iginde {iniversitelerin ayricalikli bir konumunun oldugu agiktir.
Avrupa’da 11. ylizyilda {iniversitelerin hayata gegirilmesi bilimsel tartismalarin
gelisimi bakimindan 6nemli bir islev gérmiistiir. Bu gelismeler, yalnizca Avrupa
tarihini degil tiim diinyay1 etkilemistir. Yer merkezli bir evren ve diinyanin diiz
bir tepsi oldugu kabuliiniin yerini 17. Yiizyilda, giines merkezli bir evren ve hem
kendi etrafinda hem de giinesin etrafinda donen bir diinya anlayisina birakmasi
kolay olmamustir. Bu anlayis, 1600 yillik bir yerlesik bilginin alt-iist edilmesi
anlamina geldigi gibi bu bilgiler tizerinde egemenlik kuran sinifin da iktidarinm
sarsmigtir. Biitiin Orta Cag, bu yerlesik bilginin degisimine y6nelik miicadelelerle
gecmistir. Bilimle ugrasanlar bilimin oniindeki engelleri asmak igin kilise ile yogun
miicadeleler vermisglerdir.

Tiirkiye’de de bilimin gelisimi yoniinde yogun c¢abalar harcanmustir.
Universitelerin Avrupa’dan hem daha ge¢ agilmasi hem de bilimin yerlesik
geleneklerle miicadelesi kiicimsenemez. Tiirkiye'nin Osmanli déneminden
Ozellikle Tanzimat'la birlikte modern diinya ile biitiinlesme ¢abalari, egitim kurumu
baglaminda tiiniversitelerle daha belirgin hale gelmistir. Bu calismada bilimsel
bilgi iiretme merkezlerinden biri olan iiniversitelerin Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulmasiyla birlikte nasil bir gelisim gosterdigi, yabanci 6gretim elemanlariin
tiniversitedeki durumu, mevcut kurumlarla iliskilerinin nasil oldugu ve tek partili
doneminde tiniversitelerin misyonunun neler oldugu sorularina yanit aranmaktadir.
Ancak makalede daha 6nce iiniversitelerin kurulusuna, Avrupa ve Osmanl tarihi
icindeki yerine kisaca deginilmektedir. Dolayis: ile bu calismada, {iniversiteler
tizerinden gidilerek Ozellikle tek parti doneminde biliminsani yetistirme ve
bireylerin is hayatina atilmalarimi saglama bakimindan {iniversitelerin durumu
donemin toplumsal yap: ve iligkileriyle baglantilandirilarak degerlendirilmeye ve

tartisilmaya galisiimaktadir.

1. Universitelerin Islevleri

Osmanli déneminin 16.ytizyildan 19. yiizyila dogru gelisiminde {iniversite,
Bati’da yasanan gelismelerin etkisiyle bir doniisiim gegirmis, egitim yapmay1 temel
islev, arastirma yapmay1 ve bilgi {iretmeyi ise ikincil islev olarak kabullenmisgtir.

Birinci islev uzun bir siire devam etmis ve Bati'daki teknolojik gelismelerin
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gerektirdigi becerileri kazanma kabiliyetine sahip bir
insan giicliniin yetistirilmesine gayret gosterilmistir.
Tibbiye,
Harbiye, Miilkiye gibi yiiksekokullarda okuyan
daha

gidisatina yon veren mesleklerin uygulayicilari

Bu donemde kurulan Miithendishane,

Ogrenciler sonraki ylizyilda Tiirkiye'nin
olmuslardir. 18. yiizyilin ikinci yarisinda tiniversite
kavrami Osmanli seckinleri arasinda filizlenmeye
baslamistir. Tazimatla birlikte bu diisiince sig bir
bi¢cimde gelismis olmakla birlikte birkag kez kapatilip
kurulan Dariilfiinun, 190071i yillarin basinda ciddi

anlamda egitim faaliyetine baslamistir. Fakat bilgi

SIYASET VE KULTUR DERGISI

Genel olarak
universiteler,
gerek nicel
gerekse nitel
acidan bir
toplumun
gelismiglik
duzeyine
isaret eder. Bu
nedenle hangi
tarinte kurulmus

N

tiretmeye yonelik iglevi kurumsallasamamustir olursa olsun

(TUBA 2007:7-8). universiteler
Genel olarak tiniversiteler, gerek nicel gerekse tOpl umda

nitel agidan bir toplumun gelismislik diizeyine isaret belli i§|eV|eri

ustlenmislerdir.

eder. Bu nedenle hangi tarihte kurulmus olursa olsun

iniversiteler toplumda belli islevleri iistlenmislerdir.
Turhan (1967: 11), bu islevleri {i¢ baslik altinda degerlendirmistir:

1. Bilim insani ya da ilmi arastirmaci yetistirmek ve bilimsel arastirmalarda
bulunmak,

2. Universite de dahil olmak {izere tiim egitim kurum ve kademelerine
O0gretmen yetistirmek,

3. Nitelikli bir yonetim (devlet anlaminda) ve bireyleri is yasamina hazirlamak.

Universitelerin islevlerini Asaf (1932) da ilmin, ilim icin yapilmasi ve ilmin
bagimsiz olmasi bakimindan degerlendirmis ve bu islevlerin yerine getirmesi i¢in
iiniversitelerden beklentiler artmigtir. Kuskusuz iiniversitenin yasal dayanag:
ve biitgesi goz Oniine alindiginda {iniversite insa etmenin devletin politikasiyla
yakindan baglantili oldugu goriiliir. Bu islevlerini yerine getiremeyen bir
{iniversite, diizeyli bir egitim yapamaz. Universitenin diizeyini belirleyen bircok
ol¢iit vardir. Turhan’a (1967:12) gore bunlarin basinda dgretim {iyelerinin bilimsel
nitelikleri, bilimsel diizeyleri, sayilari, sahip olduklar1 6gretme, arastirma araglari
ve olanaklar1 gelmektedir. Turhan, 6gretim tiiyelerinin yiiksek nitelikli olmasimnin
gerekliligini vurgularken bu niteliklere sahip olamayanlarin iiniversite egitiminin

kalitesinin diisiirmesine neden olacagini belirtir. Dolayisi ile tiniversite yonetiminin

9
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yurtdiginda yetismis Ogretim {iyesi takviyesini
tOplU msal gerekli gormiistiir. Turhan, bu konuda 6nemli
sorumluluk, bir noktaya isaret etmistir. Halen bugiin de
insani ve gozlemlenebilecegi gibi beseri zafiyetten dolay1 bazi
millT g('jrev akademisyenlerin kendilerinden daha iyi yetisenleri
d uygusuna sa hi p istemeyecekleri gibi bir durumla karsilagilmaktadir.
olabilen akade- Fakat kendisine giivenen ve O0zellikle kafasinda
misyen lerle ilimi problemleri olanlarin bu zafiyetlere gogiis
dolu bir gerip tlkesi ve insanlik i¢in ¢alisma temposunu
universite ancak artiracagt da  kesindir. Boylece toplumsal
universite olarak sorumluluk, insani ve milli gérev duygusuna sahip
degeﬂend irilir. olabilen akademisyenlerle dolu bir {iniversite ancak

universite olarak degerlendirilir. Aksi durumda

diploma dagitan bir kurum olmaktan 6teye gidemez ve tiniversite yurtdisindaki

iiniversitelerle denk sayilamaz, rekabet edemez. Yine, yeter sayida bilim insam
bulunamiyorsa, bu durum sadece tiniversitenin degil ayni zamanda {ilkenin de
onemli bir problemle karsi karsiya kaldigini gosterir (Turhan1967: 12-13, 19). Bu
agiklamalar gostermektedir ki, {iniversite denilince ilk akla gelen nitelikli 6gretim
iiyesinin sayisidir. Universitenin kadro mekanizmasmin diizensizligi, Milli Egitim
Bakanligindan kaynaklanan aksaklilar, idari mekanizmanin iyi yonetilememesi,
kontrol mekanizmasinin zayifligi, {iniversite 6zerkliginin bulunmamasi, 6grenci
profilinin degiskenligi, kitap eksikligi, yabanci dil bilmeme, {iniversitenin
ogrencilerine sunacagi hizmetlerin eksik ya da yetersiz olmas: gibi nedenler iyi bir
iiniversitenin kendisinden beklenilen islevleri yerine getiremedigine isaret eder.

Her kurumda oldugu gibi {iniversiteler de toplumdan gelen etkilere agiktir.
Universiteler, bu etkilerle degisir ve gelisir. Baglangicta nasil kurulmus ise toplum,
sonradan bunu kendine uyacak bigime déniistiiriir. Ozellikle toplumun giinlitk
ihtiyaglari, moda fikirler, sahte/yapmacik egilim ve degerlerden gelen etkiler
iiniversitenin iglevlerini lay18 ile yerine getirmesinde engel olusturur. Giindelik
acil ihtiyaglar tilkenin gelismesinde ilk elden rol oynayacak uzun vadeli 6nlemlerin
alinmasimi geciktirir. Bu durum ise gelismekte olan bir iilkede genglerin sahte
egilimlere kapilmasina firsat yaratir (Turhan 1967:17-18). Turhan, bu ifadeleri ile
“Eger {iiniversite gencleri kucaklayamaz ise onlarin baska yollara (ideolojilere)

kaymasi kaginilmaz olur.” degerlendirmesini yapar.
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Turhan’a (1967:14) gore {iniversitenin énemli bir hususu, yapisi meselesidir.

Universitenin yapisindan kastedilen fakiilteler, bunlarin yapilari ve alt boliimler,
bu yapilarin birbiriyle olan iliskileri, bunlara verilen ve verilmesi gereken degerlere
gore ortaya c¢ikan davramuglardir. Universiteye kimligini veren edebiyat ve fen
fakiilteleridir. Yurtdisindaki “art” Tiirkcede edebiyat anlaminda kullanilir. Dolayis1
ile edebiyat ve fen fakiiltesi olmadan agilacak bir iiniversitenin yiiksekokuldan bir
farkinin olmayacag1 agiktir (Turhan 1967:15-16). Turhan’in dikkatimizi ¢ekmek
istedigi mesele {iniversitelerin bilimsel bilgi iiretmek igin gerekli kosullar1 tasiyip
tasimadigiin belirlenmesi gerektigidir. Universitenin evrensel ve yerel diizeyde

islevlerini yerine getirmesi siradan dlgiitlerle saglanamaz.

1.1. Batr'da Universitelerin Kurulusu

Bugiinkii anlamiyla {iniversitelerin ilk kuruldugu tarih 11. yiizyila rastlar.
Avrupa’da9. ve 11. yiizyillar arasinda yiiksek egitim ve 6gretim katedral okullarinda
ve papazlar tarafindan yapilmigtir. Skolastik diisiincenin de bu okullarda tiretildigi
bilinmektedir. Universiteler kuruluncaya kadar bu okullar Bati'nin en degerli kiiltiir
merkezleri olmustur. C")yle ki, entelektiiel ilgi buralarda olusmus ve ¢eviri metinlerine
bagli olarak bu merkezler giderek gelismistir. Dolayist ile bilgelige duyulan saygi da
artmistir. Ancak zamanla dini egitim ve 6gretim kurumlar: gii¢lii olma 6zelliklerini
yitirince yeni kurumlar etkin olarak 6n plana ¢ikmusgtir.

ftalya’da 1000 yilinda Bologna Universitesi hukuk egitimi ile ise baslamis
ve sonra bu okula tip ve felsefe fakiilteleri eklenmistir. Bu gelismeleri takiben
ogrenciler kendi haklarmi korumak ve ogretim tiyesi tutmak igin Universitasadi
altinda birlonca kurmuslardir. Yine ayni dénemde Paris’te 6gretim {iyeleri kendi
yonetimlerinde bir diyalektik okulu agmiglar. Bu model Ingilterede Oxford
ve Cambridge Universitelerinin kurulmasimi getirmistir. Daha sonra Padua ve
Ravenna gibi {iniversitelerin kurulusu birbirini takip etmistir. Universitelerin
tiim programlarinda dersler Trivium (liglit) ve Quadrivium (dortlii) olmak tizere iki
kategoride diizenlenmistir. Trivium’dagramer, retorik ve diyalektik gibi dilsel dersler,
Quadrivium’da ise aritmetik, geometri, miizik ve astronomi gibi akademik dersler
yer almigtir. Gerek Paris gerekse Oxford ve Cambridge {iniversitelerinde 6grenimin
ana konusunu kutsal insanin 6gretisi olan teoloji olusturmustur (Yildirim 1983:82;
Tekeli1999 :130-131; Hirsch 1998:25). Ancak, 12. yiizyilda Arapcadan Latinceye olan
terciime kitap ve metinler Avrupa’da bilimsel gelismelere kaynaklik teskil etmisgtir.

Avrupa’da 1209da kurulan Fransisken Manastir1 bilimin ve 1215de kurulan
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Doguda islami-

yet'in ortaya ciki-

siI bilimin gelis-
mesine olanak
saglamistir.
Islamiyet’in hog-
goru anlayigi

ile birlikte genel
bir iyimser hava
saglamigtir.
Doguda, Bati-
dan once bilimin
kokleri bakimin-
dan zengin

Dominiken Manastir1 ise felsefenin gelisimine
biiytiik katk: vermistir.

Universiteler aracihig1 ile bilimin gelisimi Orta
Cag’'in sonlarina kadar pek de kolay olmamuistir.
Bilimle ugrasanlarla kilise adamlarinin uyusmayan
aykari fikirleri ve tinlii felsefeci Bruno'nun yakilmasi
gibi pratikler bilimin yayginlasmasmin oniindeki
engellere 6rnek olusturmustur. Bu sikintilara
ragmen Avrupa’da Ronesans ve Reform Ddnemi
ile Aydinlanma Doneminin pozitivist paradigmasi
bilimsel bilginin yerlesikligini saglamistir. Ozellikle
antik cagdan baslayarak diinyanin diiz bir tepsi
oldugu ve yer merkezli bir evren anlayismin kabulii
1500 ytizyil sonra once Kepler sonra da Kopernik

tarafindan yikilmistir. Bugiin halen giines merkezli

bir kaynagin
bulundugu
bilinmektedir.

evren anlayisi bilime hakimdir. 17. yiizyilda
Newton'un yer ¢ekimi kanunu ile anlam bulan

pozitivizm, bilim alanini saha kaldirmis ve bilimsel

bilgiye olan giiveni artirmistir. Albert Enistein’in
izafiyet kurami, MaxPlank’mn ve digerlerinin kuantum teorisi ve Heisenberg'in
belirsizlik kurami gibi bilimsel gelismeler, sistematik olarak metodik bir anlayisin
triinii olarak degerlendirilmektedir (Yildirim 1983:180-183; Burke 2004). Bugiin
aydinlanmanin elestirisini igeren post modern agiklamalar, bilimde “Ne olsa gider.”,
“Kat1 olan her sey buharlasiyor.” anlayis: ile belirsizlik zeminine oturtulmaya
calisilmaktadir. Bilimdeki bu belirsizlik anlayisi bilimin gelisimine sekte vurmus
gibi goziikse bile aslinda giiniimiizde bilimsel ¢aba ve merak azalmis degildir.

Ote yandan Doguda Islamiyet'in ortaya cikist bilimin gelismesine olanak
saglamistir. Islamiyet'in hosgorii anlayisi ile birlikte genel bir iyimser hava
saglamistir. Doguda, Batidan 6nce bilimin kokleri bakimindan zengin bir kaynagin
bulundugu bilinmektedir. Islam biliminin en parlak dénemi 8. ve 9. yiizyillar
olmustur. Ozellikle kimya, hekimlik ve sifali bitkiler, simya, fizik, astronomi,
gibi doga bilimleri ilematematik, cebir ve felsefe alaninda Onemli gelismeler
kaydedilmistir. Yine Yunancadan Arapcaya cevrilen Oklid’in “Geometrinin Ogeleri”
ve Batlamyus'un “Almagest” kitaplari Islam diinyasindaki alimlerin ilgilendigi

temel eserler olmustur. Islam’da bilim 11.yiizyila kadar parlakligini siirdiirmiistir.
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Oyle ki, 10. yiizyihn baginda Arapga, genis bir cografyada kullamilan &nemli bir dil

olarak daha 6nce eski Yunancanin oynadigi rolii oynamistir. Boylece bilim ve felsefe,
Arapcada klasik dil niteligini kazanmistir (Acot2005: 73-79; Yildirim 1983:70-73).
islam diinyasinda bilimsel etkinliklerin yapildig1 ii¢ 6nemli kurum bulunmaktadir.
Bunlar,bilgelik evi (ilmi ve felsefi etkinliklerin yapildig1 yer), gozlemevleri (ince
ve bliytik aletler gelistirilerek giines, ay ve gokytiziinii gbzlemlemek), hastaneler
(bulasic1 hastaliklar, gz tedavileri, akil hastalarinin iyilestirilmesine yonelik
poliklinik uygulamalar1 ) ise ihtisas dallarma ayrilmig tedavi kurumlar: olarak islev
gormiistiir (Tekeli 1999:153-157). Bu kurumlar alimlere arastirma olanaklari saglamis
ve bu donemde yazilan kaynaklarin 12. yiizyilda Arapcadan Latinceye gevirisi
yapilarak Avrupa’ya aktarilmistir. Bu aktarimlar, Bati'nin bilimi, ¢ogunlukla kendine
mal etmesine neden olmustur. Bu durum fslam’da bilimin, Bat’da Endiiliis’e kadar
yayilan genis cografyada 11. yiizyildan sonra siyasal ve dini cekismelerden dogan
savaslar, bulasici hastaliklar, kuraklik gibi cografi afetlerin etkisiyle duraklama

donemine girmesine karsin, Batr’da bilimin 6nem kazanmasina yol agmustir.

2. Osmanlida Bilimsel Kurumlar ve Dariilfiinun

Osmanlilarda bilimsel etkinlikler geleneksel donem ve yenilik¢i donem olmak
tizere iki kategoride incelenebilir. Geleneksel olarak nitelenen birinci donemde,
Selguklular araciligr ile Islami birikimden aktarilan bilimsel arastirmalar, medreseler
olarak nitelenen geleneksel kurumlar tarafindan yiiriitiilmiistiir. Istanbul
Gozlemevinin yikihgindan Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusuna kadar siiren
ikinci donemde ise hem matematik, astronomi, cografya, tip ve miihendislik
alanlar1 varlik stirdiirmiis hem de bu bilimler Bati'dan aktarilan yeni kuramlara
dayandirilmaya c¢alisilmistir (Tekeli 1999:305). Osmanlilarda gelenekgi olarak
nitelenen birinci déneminin en temel bilimsel kurumu medreseler olmustur.
Medreseler, Sel¢uklulardan Osmanlilara gec¢mistir. Osmanlilar doneminde 14.
yiizyildan baslayarak Orhan Bey zamaninda Iznik ve Bursa'da, 15. ve 16. yiizyilda
ise Edirne ve Istanbul’da medrese agilmistir. Bu medreselerin bazilar1 kiitiiphane,
hastane, yatakhane, yemekhane, hamam, misafirhane ve cami olmak {izere bir
kiilliyat olusturmustur. Fatih doneminde de Bizanslilardan kalan bir¢ok kilise ve
manastir medreseye ¢evrilmis ve 6gretime hemen baslanmistir. Medreseler, Bati'nin
manastir egitimine denk diisen bir anlama sahiptir. Aktarilanlara gore Fatih, 1463-
1471 yillarinda 8 medrese (bugtinkii fakiiltelere), 8 tetimme (bugiinkii anlamaiyla lise),

dartigsifa, kiitiiphane, yatakhane, yemekhane, misafirhane ve hamamdan olusan
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Fatih Kiilliyesini insa ettirmistir. Yine Kanuni Sultan Siileyman, 1550-1556 yillarinda

Hali¢’e bakan tepe tizerine Mimar Sinan’a biiyiik bir kiilliyat yaptirmis ve bu kiilliyeye
Fatih Kiilliyesinde bulunmayan matematik ve tip medreselerini de ilave ettirmistir.
Ote yandan fenni bilimler bakimindan gézlemevleri bir cesit laboratuarlar olmustur.
Bu kurumda, gelismis gozlem araclari ile astronomi alaninda déneminin 6nde gelen
gozlemleri yapilmustir. Hatta bilim tarihcileri, Batidaki cagdast TychoBrahe nin
gozlemevi ile Osmanlida Takiyiiddin tarafindan Istanbul’da kurulan gozlemevi ve
kullanilan araglar arasinda bir farkin bulunmadigini belirtirler. Saniye gosterebilen
saatler, giines teorisine iliskin aciklamalar, dénemi i¢in diinya ¢apinda 6nemli basar1
Oykiileri olusturmustur. Osmanlilarda bilim, medreseler {izerinden yapilmigtir.
Medreselerin 6gretim kadrosunu ise Islam alimleri olusturmustur. Matematik
alaninda Sinan Pasa, Molla Liitfi; Astronomi alaninda Ahme-i Dai, Ali Kus¢u, Mirim
Celebi, Takiyiiddin;cografya alaninda Piri Reis; Tip alaninda isakibn Murad basta
gelen mollalar olmustur (Sayili 1982: 16-30; Tekeli 1999:307-326).

Ikinci dénem olan yenilikgi dénemi ise Ibrahim Miiteferrika’'nin kurdugu
matbaa, miihendishaneler, 1827'de Tiphane-i Amire, 1834'de Mekteb-i Harbiye
ve 1859'da Mekteb-i Miilkiye olarak kurulan okullar olusturulmaktadir. Ac¢ilan
okullarda hem donemin teknolojik gelismeleri hem de subaylarin egitilmesi
amaclanmistir. Bu donemin {inlii bilim insanlar1 matematikte Kalfazade Ismail
Cmari, Vidinli Tevfik Pasa; Astronomide Ahmet Cevdet Pasa;kimyada Kirimli Aziz
Bey; cografyada Katip Celebi, Evliya Celebi;tipta Haki Bey, Mehmet Sakir Pasa
gibi isimlerinden Ornekler sundugumuz alimler bulunmaktadir. Bu kurumlar,
Osmanli biirokrasisinde galisacak elamanlar yetistirmek bakimindan énemli islevler
gormiistiir. Bilmek, bilgiye sahip olmak bu dénem icin de vazgecilmez meseleler
olmustur. Osmanlida bilim yasaminda da usta-girak iliskisi her zaman gegerliligini
korumustur. Dolayisiyla Osmanlilarin yalniz kili¢ ehli degil ayni zamanda kalem
ehli olduklarmin bilinmesi bakimindan bu kurumlar biiyiik rol oynamigtir (Tekeli
1999:327-355).

1800’lerin sonlarinda Bursalt Mehmet Tahir Bey, Gazneli ve Selguklu Dénemi
ile Osmanli miielliflerine iliskin bir bibliyografya hazirlamistir. 1897’de yayinlanan
ilk bibliyografya Tiirklerin Ulum ve Fiinuna Hizmetleri, ikincisi ise 1915-1924 yillarinda
tamamlanan Osmanli Miielifleri ismini tasir. Tiirk bibliyografyacis1 olarak bilinen
ve 1925 yilinda vefat eden Tahir Bey, yitirilen Tiirk aydin ve yazarlarinin hem
eserlerini hem de adlarini yasatmak gerektigi diisiincesinden hareket ederek, bu

bibliyografyalar1: hazirlamistir. Bu eserlerle Tiirklerin yalnizca divan sairleri olarak
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taninanlarinin diginda ilim ve fen ile ugrasanlarinin ._

bulundugunu da diinyaya kanitlamak istemistir. | Dgrilfiinunun
Tahir Bey’e gore Tiirklerin Islam dinini kabuliinden | K rulug. du §Unce-
sonra Arap alfabesi ile kelimeleri 6grendikleri i¢cin | gj j|lk kez Sultan
Gazneliler ve Selguklular arasinda yetisen ilim ve | Abdiilmecitin
irfan sahibi dini ve ilmi eserlerinin hemen hepsini egltlm i§|erinin bir
Arapca, edebi eserlerini ise ¢ogunlukla Farsca | gjsteme bag| a-
yazdiklarindan, Avrupal tarihgilerinin bu konuya | magg amaC|yIa
dikkat etmediklerini belirtmektedir. Dolayisiyla | 1846 y|||nd a
bircok Tirk bilgini, Arap ve Acem bilginleri ile | Dgriilfiinun kurul-
karnigtirmigtir. O ytizden Tahir Bey, eski dénemlerin | masini ve slirek-
bilgin ve yazarlarmin glinlimiize tasinmasi ||||g|n|n Sagl an-
bakimindan  bibliyografya hazirlamanin  6nemli | mggin| isteme-
olduguna isaret eder (Tekeli,1999:358-359). Ciinkii siyle gundeme

boyle bir ¢alisma yalnizca eski alimlerin isimlerinin ge|m| stir.

yasatilmasma hizmet etmez aymi zamanda devasa
bir kiiltiir hazinesinin aktarilmasini da saglar. Bugiin Tiirkiye'de tarihsel agidan
bibliyografya ¢alismasmin ayr1 bir yeri ve 6nemi bulunmakla birlikte bu konuda

calisan sosyal bilimci say1s1 yok denecek kadar ¢ok azdir.

2.1.0smanlida Dariilfiinun

Osmanlida 17007lerin sonunda askeri alanda miihendishaneler agilarak
ordunun giiclenmesine ve yetistirilmesine agirlik verilmistir. Bu baglamda devlet
kademelerinde ve is piyasasinda c¢alisacak kisilerin yetistirilmesi isine fazla
Onem verilmemistir. Ancak II.Mahmut doneminde devletin 6nemli sorunlarmin
goriisiilmesi ve ¢oziimlerin {iretilmesi i¢in Meclis-i Vala kurularak egitim ile ilgili
meselelerin burada tartisilmasina baglanmigtir. Ancak Dartilfiinunun kurulus
diisiincesi ilk kez Sultan Abdiilmecit'in egitim islerinin bir sisteme baglamasi
amaciyla 1846 yilinda Dariilfiinun kurulmasini ve siirekliliginin saglanmasini
istemesiyle glindeme gelmistir. Ayni tarihte Dariilfiinun i¢in bir binanin yapilmasima
karar verilmis ve insaat 1861 yilinda tamamlanmistir. Ancak bu bina farkli amaglarla
kullanilmis, hicbir sekilde Dariilfiinuna ait olmamuistir. Dariilfiinuna ait ilk egitimler
Istanbul Cemberlitag’daki binada yapilmis ve medrese ogrencileri ile devlet
memurlari dinleyici olarak katilmislardir. Bu bina 1865 yilinda tiim arag-gerecleriyle

yanarak dersler kesilmistir. Bu ilk yangin degildir. Dariilfiinunun ikinci acilist 1870
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yilinda olmus dinsizlik ve kafirlik 6gretildigi gerekgesiyle 1871 yilinda kapatilmistir.

Uciincii kez 1874 yilinda Galatasaray’daki Mekteb-i Sultani iginde Dariilfiinun-1
Sultani olarak acilmis, hukuk, edebiyat ve miihendislik 6gretilmis ancak farkli bir
nizamnamesi oldugu icin 1881'de kapatilmustir. Dartilfiinun doérdiincii kez 1900
yilinda Dariilfiinun-1 Sahane adiyla agilmis ve 1933’e kadar siirmiistiir (Dolen
12009:20-21).

Istanbul Dariilfiinun, Tip, Hukuk, Edebiyat, Fen ve Hahiyat Fakiiltelerinden
olusan 6zerk bir kurulus olarak talimatnamede belirtilir (Hirsc 1998:223). Batililasma
hareketlerinin bir devami niteliginde olan bu kurum Osmanlinin son dénem
modernlegsmesi bakimmdan yabanci 6gretim iiyeleri {izerinden gerceklestirmeye
calisilmistir. Dolayist ile yurtdisindan ogretim elemani getirilmesi aslinda Atatiirk
doneminden 6nce 1915-1918'de baslamis ve Alman Ogretim iiyeleri getirilmistir.
Boylece egitimde Alman etkisi egemen olmustur. Bunun nedeni Osmanlinin
degisen konjonktiir karsisinda Avrupa ile yeni dengeler olusturabilmesi ve
reformlar1 gergeklestirebilmesi icin ileri diizeyde egitilmis insan giiciine ihtiyacinin
bulunmasidir (Tekeli 2007:21). 1839°da Mustafa Resit Paga’nin Tanzimat Fermani'ni
okumasi ile Osmanli zihniyet yapisinin degismesi kendini gostermis ve iiniversite
egitimi kaginilmaz olarak gerekli goriilmiistiir. Bu gelisme ile birlikte donemin
Besiktag Cemiyet IImiyesi adiyla kurulan, ancak formel bir egitim anlayisi giitmeyen
yakin yalilarda oturan Osmanli elitleri ile farkli konularda dersler verilmeye
baslanmistir. Basta Ismail Ferruh Efendi olmak tizere, Sanizade Mehmet Ataullah
Efendi, Melekpasazade Abdiilkadir Bey ve Kethiizade Arif Efendi sahsiyetleri, slam
kiiltiiriinii yakindan bilmekle birlikte Avrupa kiiltiiriinii de taniyan, yeniliklere agik,
felsefe, fizik ve matematik alaninda kendini yetistiren ulemalardir (Tekeli 2007:23).
Boylelikle bir tiniversite fikri Osmanlida tazimatla birlikte olusmustur.

Osmanlinin énemli kurumlarindan olan mevcut medreselerin yani sira
iiniversite olarak nitelenen ve yiiksekokul anlamina gelen Dariilfiinunda1846
yilinda kurulmus olmakla birlikte, 6gretim faaliyetlerine 1863 yilinda baslamaistir.
Bu okulun neden iiniversite sozciigii ile degil de dariilfiinun olarak isimlendirildigi
konusunda iki 6nemli yorum bulunmaktadir. Birincisi Bati'da tiniversitenin kiliseye
bagh olarak kurulmas: ve gelismesi bilindigi i¢in bu durumun bazi Osmanl
aydininda yaratacagi rahatsizlik;ikincisi ise Misir'da tiniversitenin karsilig1 olarak
dariilulum (ilimler evi ki, bu soézciik o donem icin medrese egitimi alanini da
kapsiyor) sozciigliniin kullanilmasi kargisinda yine tepkileri cekmeme gayretinin
bulunmasidir. Dolayisi ile Tanzimatgilarin ulemay: rahatsiz etmemek adina

dariilfiinun (fenler evi) s6zcligiinii kullanmayi tercih ettikleri, boylece diinyevi bir
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alan1 kastettikleri diistintilmektedir (Tekeli 2007:28-
29).

Medrese Ogrencileri ile devlet memurlarmin
dinleyici olarak katildigi bu okul, 1865 yilinda
tim arag-gere¢ ve kitaplariyla birlikte yakilmigtir.
Dariilfiinunun ikinci agilist 1870 yilinda olmus;
kafirlik
1871 yiinda kapatilmustir.

dinsizlik ve ogretildigi

Uciincii  kez 1874
yilinda Galatasaray’daki Mekteb-i Sultani iginde
hukuk,

edebiyat ve miihendislik &gretilmis ancak farkl

gerekgesiyle

Dariilfinun-1  Sultani olarak agilmis
bir nizamnamesi oldugu igin 1881'de kapatilmustir.
Dariilfiinun dordiincii kez 1900 yilinda acilan

Dariilfiinun-1 Sahanedir. Dariilfiinun 1900 yilinda
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1912 yilinda
yeniden
duzenlenen bir
nizamnameyle
DarulfUnuna
biri “ilim ve
fenni yaymak”
digeri ise “ilmin
ilerlemesine
hizmet etmek”
olmak Uzere

iki temel islev
bicilmigtir.

N

dordiincii kez agilarak faaliyetini 1933 yilina kadar
surdiirmiistiir. Dartilfiinun, onceleri Fransiz egitim sisteminin daha sonralari ise
Alman egitim sisteminin etkisi altinda kalmistir. Oncelikle I. Diinya Savasi'nin
baslamasina rastlayan donemde Enver Pasa'nin girisimleriyle Alman egitiminden
yararlanma karar1 alinmistir. Alman Dis Isleri Bakanlig1 ile protokol yapilarak Prof
Dr. Franz Schmidt'in danigsmanlhiginda Fransiz egitim sisteminden Alman egitim
sistemine gecis icin hazirliklar baglamistir. 1915 yilinda yapilan bir sdzlesme ile
Edebiyat, Fen ve Hukuk Fakiilteleri i¢cin Alman 6gretim iiyeleri getirilmis ve bu
sozlesme cercevesinde 20 6gretim eleman: Dariilfiinunda gorevlendirilmistir Bu
niceliksel gelisime ragmen Dariilfiinunda bilim {iretme gelenegi yerlesememis
egitim aktariciliktan 6teye gidememistir (Dolen 12009:20-21).

1926’dan 1933’e kadar Fransa'dan Ogretim {iyeleri g¢agirilmis, Ozellikle
Edebiyat Fakiiltesinde Theodore Lefebure, Ernest Chaput, Albert-LuisGabriel,
Oscar Rescherisimli iinlii profesorler dersler vermislerdir (Dolen2009:137-143).
Yine bu doénemde, Tiirk miiderrisler olarak Mehmet Izzet Bey (Fransa'da) ve
Orhan Saadettin Bey (Almanya’da) gibi sahsiyetler de yurtdisinda egitim aldiktan
sonra iilkelerine dénerek Edebiyat Fakiiltesinde felsefe ve Igtimaiyat dersleri
vermislerdir. M. Fuat Kopriilii, 1933’te Edebiyat Fakiiltesi Dekanlig1 yapmuis, 1935’te
Kars’tan mebus segilerek 1943 yilina kadar mebuslugu ile 6gretim {iyeligini birlikte
siirdlirmiis ve iiniversitenin gelisimi icin gerek bilimsel gerekse idari hususlarda

katkilar1 olmustur (D6len010a:274-277). Ote yandan 1933'te iiniversite reformuyla
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Alman egitim sisteminin etkisi belirginlik kazanmistir.1912 yilinda yeniden
diizenlenen bir nizamnameyle Dariilfiinuna biri “ilim ve fenni yaymak” digeri ise
“ilmin ilerlemesine hizmet etmek” olmak tizere iki temel islev bigilmistir. Kurum,
ilim ve fenni yayma konusunda gorevini kismen de olsa yerine getirmekle birlikte,
ilmin ilerlemesi konusunda gereken basariy1 gosterememistir. Boylece, bilim iiretme
gelenegi yerlestirilememis, anlami nakletmekten gelen “nakli bilim” (aktarma),
kurulusundan bu yana daha ¢ok bir gelenek halinde kendini siirdiirmiistiir (Dolen
2009:19-21; Tungay—Ozen 1984: 5-7; Widmann 2000:61-63). Osmanli doneminin son
yillar1 savaslara sahne olmasi bakimindan hasta devlet konumunda oldugu icin
bu okullarin belli bir egitim politikas1 uygulanmasinda zorlanilmistir. Ustelik bu
okullar, yerlesik bir binalarinin bulunmamasi ve siirekli yanginlara maruz kalmasi
nedeniyle yer degistirmek zorunda birakilmistir. Dolayisi ile bu siire¢te sancilarin
yasanmasl, yeni donemde farkli bir uygulamanin gerekliligini zorunlu kilmistir.
Durum gostermektedir ki, toplumda belli bir toplumsal, siyasal ve ekonomik uzlasi
olmadan bu kuruluglarin bilimsel bir aragtirma ortamini yaratmalari ve uygulamalar:

pek miimkiin olmamistir.

3. Atatiirk Dénemi ve 1933 Universite Reformu

Turhan'in vurguladigr gibi tiniversitelerin olabilmesi igin nitelikli d6gretim
iiyesi kadrosunun bulunmas: temel bir kriterdir. Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti
boyle bir kadroya yurt icinde sahip olamadigi i¢in Osmanlidan baslatilan bir
gelenekle yurtdisindan desteklenen bir iiniversite egitimine gidilmistir. Bunun
i¢in 1933 yilina kadar Osmanlidan devralinan Dariilfiinun devam etmistir. Ancak
Dariilfiinun egitiminin giderek cumhuriyetin modern devlet anlayisina iliskin
ihtiyaglarini karsilayamayan bir yap1 gostermesi {izerine farkli bir uygulamanin
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Dariilfiinun bilim ve fennin yayilmasi islevini
tistlenmekle birlikte bilimin gelismesi islevini basaramamuistir. Ulema yetistirme
isi onemliydi fakat cumhuriyet yoneticileri Dariilfiinundan bilimsel anlamda ¢ok
seyler bekliyordu. Dariilfiinundaki 6grencilik deneyimlerini elestirel bir bakisla
degerlendiren Berkes (1993:20-21), Kurtulus Savasi'nin basarisindan rahatsiz olan
ve Baticilik diistincesine kendini kaptiran hocalarimin devrimlere karst durusu bu
okulun uzun soluklu devam edemeyeceginin gostergesi olarak degerlendirmektedir.
Bu okulun Osmanli padisahlik zihniyetine meyilli olmasi; bilimsellikten uzak bir
Ogretim bicim ve yonteminde medrese ruhunu tasimasiy; Atatiirk’iin yiiriittiigi

bagimsizlik savasinda etkili bir durus sergileyememesi; yeni diizene ve ulus-devlet
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ideolojisine uygun akademik kadroya sahip olamamasi; hepsinden 6nemlisi yeni

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ve ¢agin ihtiyaglarini karsilayamamas: gibi nedenlerden
dolay1 Atatiirk, Prof. Malche’ye iiniversite egitim politikasina iliskin bir rapor
hazirlamasi gorevi vermistir. Prof. Malche, 1932 Haziran ayinda 90 sayfalik bir rapor
hazirlayarak Atatiirk’e sunmustur. Raporu altini ¢izerek ve notlar alarak okuyan
Atatiirk’te, Dariilftinunun bilim {iretme islevinin 6nemli ve sart oldugu fikri hasil
olmustur. Ancak uygulamanin bir hiikiimet yetkilisi tarafindan degil dogrudan
tiniversite 6zerkligi icinde rektor aracihigl ile yapilmasi kararlagtirilmigtir. Dolayis:
ile Dariilftinun 1933 {iniversite reformu geregince 31 Temmuz 1933’te kapatilmaistir.
Ayni kurumun 1 Agustos 1933'te adi degistirilip Istanbul Universitesi olarak
acgilmasina karar verilmistir. Bu agilis tek parti doneminin egitim uygulamalarimin
nasil olacag1 hakkinda fikir vermektedir. Tuncay ve Ozen (1984a) iiniversite
reformunun uygulanmasinda tek parti doneminin tek adami olarak niteledigi Resit
Galip’in Atatiirk’ten daha gliclii olarak etkinlik gosterdigini ve bu konuda haddini
astigini belirtir. Dolayist ile bu hizh yiikselis sonucunda Dariilfiinun tasfiyelerinde
asiriliga kagan Resit Galip gozden diigmiistiir. Ancak bu iiniversitenin Atatiirk
diisiincesini temsil ettigi, dolayisi ile buraya iligkin elestirilerin dogrudan Atatiirk’e
yonelik oldugu diisiincesiyle bilimin temel 6zelligi olan “elestirel diistince” Tiirkiye
Universitelerinde hasil olamamistir. Bununla birlikte Tiirkiye'deki iiniversite
anlayiginin Istanbul Universitesi ile degil de 1933 yilinda Ankara'da kurulan
Yiiksek Ziraat Enstitiisii ile baslandigi belirtilmektedir (Widmann1999:71-72;
Do61en2009:29-30; Hirsch 1998:475-480; Bahadir 2007:54-69; Asaf 1932). Bunda
Ankara’nin baskent olmasinin ve hiikiimet islerinin Ankara’dan yiriitiilmesinin
etkisi olabilir. Boylece bagkentin de bir iiniversiteye sahip olmasi arzu edilmis

olabilir.

4. Istanbul Universitesinde II. Diinya Savagi Doénemindeki Miilteci
Ogretim Uyeleri
11. Diinya Savas1 6ncesinde ve baslangici siirecinde Tiirkiye'ye yabanci 6gretim
iyelerinin getirilmesi i¢in Refik Saydam’in talebi {izerine 1933'de 14.942 sayili
kanunla bir kararname ¢ikarilmis ve bu kararname Bern Biiyiik Elciligi tarafindan
imzalanmustir. Daha sonra 25 Temmuz 1933" te, Dr. Resit Galip’in onciiliigiinde
Malche, Schwartz ve Nissen Ankara Protokolii imzalanmistir (Dolen 2010:445-446).
Dolayist ile yabanci 6gretim iiyelerinin gelisi belli protokollere bagh kalarak ve

buradaki sosyal giivenceleri saglanarak gerceklestirilmistir.
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1 Agustos
1933’te ¢ikartilan
Universite Refor-
mu Yasasi ile is-
tanbul Univer-

Dariilfiinunun universite islevi
Dolen  (2009:118)

sOyle siralamaktadir: Okulun fiziki kosullarinin

gorememesinin  nedenlerini

olusmamasi ve siklikla yer degistirmesi, ortadgretim
diizeyi diisiiniilmeden yiiksekdgretimin agiklamasi

ve alt yapmin olugsmamasi, medrese ruhunun

bu okulda hiikiim siirmesi ve gerekli Ogretim

sitesi kurulmus
ve alt yapisini
olusturmak Uzere
Turkiye Devleti
yetkilileri Alman
bilim adami Prof.
Dr. Malche ve
yoneticileri ile
temasa gecgerek
bir Universite
yonetiminin plani
olusturamaya
calisiimistir.

elemanlarmin bulunmamasidir. Dolayis1 ile 1
Agustos 1933'te ¢ikartilan Universite Reformu
Yasas1 ile Istanbul Universitesi kurulmus ve
alt yapisin1 olusturmak tizere Tiirkiye Devleti
yetkilileri Alman bilim adami Prof. Dr. Malche
ve yoneticileri ile temasa gegerek bir {iniversite
yonetiminin  plant olusturamaya ¢alisilmistir.
Malche’'nin hazirladigr kadro plani, potansiyel
gocmenler olarak gelen Ogretim {iyelerinin
bireysel tercihleriyle uyusmadigindan Ziirich'te
kurulan “Yurtdisindaki Alman Bilim Adamlar:

Yardimlasma Dernegi” araciligi ile danismanlik

hizmeti verilerek gerceklestirilmistir. Bu dernek
yalnizca uygun profesor degil ayni zamanda asistanlik yapanlarin da Tiirkiye'de
yerlestirilesi isiyle ilgilenmistir. Boylece Tiirk Hiik(imeti ile aralarindaki protokol
geregi Istanbul Universitesinin Ekim 1933 yilindaki agiliginda yabancilardan olusan
bir kadro belirlenmistir (Neumarck 2008:18-19).

Bu arada 1933’te Hitler'in Almanya’da iktidar olmasi ile birlikte Yahudi ve
Almanca konusan bilim insanlarinin iilkeden atilmas: ya da bu bilimcilerin kagarak
Tiirkiye'ye siginmasi miilteci 6gretim elemanlar: i¢in bir kurtulus yolu olmustur
(Neumark 2008: 17; Hirsch 1998). Almanca konusan ve Yahudi olanlar veya Yahudi
ile evlenenler ve rejim tehdidi altinda olanlar Tiirkiye'ye goclerini ve Tiirkiyenin
de buna kucak a¢gmasini bir minnettarlik ve ikinci adres olarak nitelemektedirler.
Tiirkiye'nin 6gretim elemanina olan ihtiyacin bir kisminin karsilanmis olmasi ise
Tiirkiye'nin kazanmimi olarak degerlendirilmektedir (Erichsen 2007:306). Ancak
gelenlerin Tiirkge'yi bilmemesi, ¢eviri yoluyla konularin anlatilmaya ¢alisilmas: ve
ceviri sirasinda karsilasilan sorunlar nedeniyle tiniversitenin de islevi geregi gibi

siirdiiriilememistir. Bu olumsuzluklara ragmen mdiilteci 6gretim elemanlariin
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uiniversite derslerini vermelerinde gorev bilinciiginde
ve hedef gosterme bakimindan ilerlemeyi miimkiin
kilan 6nemli katkilarinin oldugu ifade edilmektedir.
Hatta Ulken, felsefe alaninda Tiirkiye'ye gelen
yabanci 6gretim tiyelerinden Mantiksal Pozitivist
RudolfCarnap ve Viyana cevresine yakinhig: ile
bilinen H. Reichenbach ve Hempel gibi isimlerin
Tiirkiye’de felsefe akimimin baslangicini olugturdugu,
belirtir. Bu sayede yeni fikir akimlarmin Tiirkiye’ye
girdigini ve Hitler Almanya’sindan kacan degerli
bir¢ok bilim insani ile tanisma firsatinin dogdugu
yoniinde olumlu bir goriis de sunmaktadir. Ulken,
ayni zamanda E. VonAster’in katkisinin Reichenbach
kadar olmasabile 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Bu felsefecilerin giiniimiizde Tiirkiye’de, Nusret
Hizir, Takayiiddin Mengtisoglu ve TheoGriinberg
gibi felsefeciler
belirtilmektedir (Widmann 2000:163-168).

Ote yandan yabanci bazi &gretim iiyeleri

tizerinde etkisinin bulundugu

SIYASET VE KULTUR DERGISI

] W |
1946 Universite

reformu cok
partili siyasi
yasama gegisle
birlikte sosyal ve
politik baglamda
oldugu gibi
yuksekogretim
alaninda

da onemli
donusumler
saglamigtir. 1946
yilinda Ankara’da
bircok okulun
birlestiriimesiyle
Ankara Universi-
tesi kurulmusg ve
bu yasayla uni-

versitelere o0zerk-
lik taninmigtir.

ise tiiniversitenin gelisimine yapmis olduklar

katkilar yiiziinden devlet tarafindan seref doktorasi

verilerek onurlandirilmislardir. Ancak bu 6gretim

elemanlarimin elestirildikleri de goriilmektedir. Ozellikle baz1 Tiirk 6gretim
elemanlarmin, tasfiye edilerek yerlerini almalarindan dolay1 yabancilarin yetersiz,
kabiliyetsiz, acemi olduklar1 yoniinde elestirileri olmustur. Ayrica Tiirk o6gretim
elemanlarindan daha yiiksek ticret aldiklarina, miiltecilerin Tiirk diistince hayatin
yabancilagtirdiklarina ve Alman egitim sisteminin demokratik olmadigina varincaya
kadar birgok elestiri yagmuruna tutulduklar: anlasiimaktadir. Bu nedenle Baysal
(1999:3), Ttirk bilim insanlarinin Cumhuriyet Doneminde aslinda bilime iliskin
higbir yaym olusturamadiklarindan soz etmektedir. Dolayst ile 1946 Universite
reformu ¢ok partili siyasi yasama gecisle birlikte sosyal ve politik baglamda oldugu
gibi yiiksekogretim alaninda da onemli doniistimler saglamistir. 1946 yilinda
Ankara’da birgok okulun birlestirilmesiyle Ankara Universitesi kurulmus ve bu
yasayla tiniversitelere 6zerklik taninmigtir. Ankara Ziraat Yiiksekokulu, Ankara

Universitesinin niivesini olusturmustur. Asistanlarin doktora yapmalar: zorunlu
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kilinmistir. 4936 sayili Universite kanunu ile {iniversitenin idari yapilanmast rektér

ve dekanin segimle isbasina getirilmesi ve bazi 6zerk uygulamalar {iniversite
yasaminda onemli demokratik acilimlar olarak nitelenmektedir (Aslan 2005: 32-45;
Baysal 1999:10).

Widmann (2000:294-314), bu yabanci profesorlerin 1950'nin baslarinda
iilkelerine dénmeleri sonucu iiniversite yasamiin siirdiiriilmesi konusu dikkate
alindiginda geride biiyiik bir iz biraktiklarim soylemektedir. Ozellikle yerli
ogrencileri yabana iilkelere gondermek yerine yabanci 6gretim iiyelerinin iilkeye
getirilmesi aslinda bir¢ok devletin tercihi oldugunu belirtilmektedir. Yine miilteci
profesorlerinin {iniversite reformunun uygulanmasina yardim ettikleri, ders
metotlarin1 diizenledikleri, ders kitaplari yazdiklart ve bazilarini cevirdikleri
bilinmektedir. Boylelikle kaynak kitap sayisimin attigi, ogrencileri konusmaya,
diisiinmeye ve arastirma yapmaya tesvik ederek pratik calisma metotlarim
ogrettikleri, iilke ¢apinda bazi arastirmalar yaptiklari, bilimsel dergiler ¢ikardiklars,
tiniversitede halka yonelik seminerler ve konferanslar diizenledikleri gibi katkilarinin
bulundugu ifade edilmektedir (Erichsen 2007: 311-312; Tasdemirci1996:787-790).
Alman profesorlerin Tiirk 6grencilerle iyi iligkiler kurduklari, binlerce Tiirk
O0grencisinin Alman bilim insanlarindan ders almasiyla bilimsel ¢aligmalarin
nasil yapildigini 6grendikleri agiktir. Bir¢ok mezunlarin hélen Istanbul, Ankara
ve ErzurumUniversitelerinde &gretim {iyesi olarak gdrev yapmalari, Istanbul
Universitesi ile bazi Alman iiniversitelerinin belli boliimlerinin kardes {iniversite/
boliim ilan etmeleri gibi olumlu gelismeler miilteci profesorlerinin izlerinin devam
ettiginin gostergeleridir.

Duruma bir de miilteci profesorlerinin penceresinden bakmak gerekir.
Oncelikle belirtilmesi gereken konu bu insanlarn iilkelerini bir sekilde terk ederek
tanimadiklar bir iilkede bildikleri bir isi yapmaya calismalaridir. Her zaman yeni
bir yer, yeni bir kiiltiir insanlarda belli endigeler yaratir. Bu insanlarin yerinden
edildikleri ve yerli meslektaslar1 tarafindan ¢ok sicak karsilanmayan bir bicimde
kendilerini bilmedikleri ortamda bulduklar1 soylenebilir. Yerinden edilen bu
insanlar, arkalarinda kendilerini koruyan ve savunan bir devlet bulunmadig: igin,
milliyetgilik soylemlerinden ¢ok evrensel diistinerek ayni zamanda egitim alaninda
bir ilki gerceklestirmisler ve isbirligi olusturmuslardir. Diinya barisi agisindan
bu ¢ok onemlidir. Ote yandan miilteci profesorler ise kendilerini kabul eden
bir tlke olarak Tiirkiye'nin bu insanlara kucak agmasini bir siginmacilik olarak

degil daha ¢ok minnettarlik duyarak ve ikinci adres olarak degerlendirmislerdir.
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Oysaki bu durumdan en ¢ok yararlanan Tiirkiye ._

olmustur. Ciinkii Bati uygarhigna erismek isteyen | (Jniversite

ve modernlesme ¢abasi giiden Tiirkiye'nin milliyetci ya raticilik ve

ve bagimsiz durusu miilteci profesorler ile calismayr | ngkilcik arasinda
engelleyen bir unsur olmamis, aksine gelismeyi 6n d|ya|ekt|k bir
planda tutan ve birbirini biitiinleyen bir durum b|g|mde birbirini
yaratmigtir. Uluslararas: alanda bilimin stirekli bir etkileyen

aligveris oldugu diistincesi milli duyarliligin esprisi ve surekli
bakimindan farkli bir isleyis olarak yorumlanabilir. | dOn U§tU ren,

Her ne kadar yerli ogretim iiyeleri ile miilteci | evrensel

Ogretim tiiyelerinin ¢ikarlarinin ¢atismasi, direng olgutlere Sahip
gostermesi bir gerginlik yaratmis ise de yabana | DI Kurum olarak
Sgretim iiyelerinin calisma disiplini ve bilim alaninda | degerlendirilir.
gosterdikleri basarilar zamanla bu direnislerin Buna bir de bilim
kirlmasini  kolaylastirmistir. Bilmedikleri bir dili insaninin ahlakini
ogrenmek, bilmedikleri bir kiiltiirle ilgilenmek, eklemek gerekir-
kendi kiilttirleri ile karsilastirmak belkide Tirk

kiltirtinti Avrupa kiiltiirtine tanitmak gibi kendilerini gelistirici ve insanliklarim
one cikarict davranislar sergiledikleri goz ardi edilmemelidir (Widmann 2000: 320-
329). Miilteci bilim insanlarinin hizli ve disiplinli ¢calisma temposu, kendilerine olan
glivenleri ve gevresindekilerle olan uyumlu iligkileri yerli akademisyenlerle sorun
yasanmasini engellemistir. Onlarin bu iistiin performansi yerli akademisyenlerin
iyimser tavirlarina neden olmus ve birlikte isler yapmalarini saglamistir. Dolayisi
ile 1915lerden beri yabanci bilim insanlarinin iilkemizde {iniversite ve c¢esitli
okullarda gorev yapmalari, Tiirk 6grencilerin de Tanzimat'tan bu yana Avrupa’da
egitim gormeleri bilimin ulus agir1 konumunu ortaya koymaktadir. Bugiin de halen
uluslararas1 programlarla 6grenci ve 6gretim tliyesi degisimi bu evrensel iglevin bir

yansimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Universite yaraticilik ve nakilcik arasinda diyalektik bir bigimde birbirini
etkileyen ve stirekli doniistiiren, evrensel oOlglitlere sahip bir kurum olarak
degerlendirilir. Buna bir de bilim insaninin ahlakini eklemek gerekir. Bilimle
ugrasmanin siradan bir is ve meslek olmadigi, bash basina bir yasam tarzi oldugu

siklikla vurgulanir. Bu 6zelliklerin varlig: {iniversitenin bir gelenek olusturmasini
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saglar. Bu gelenek {iniversitenin olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirilmesine
diger bir ifade ile etiketlenmesine yol agar, isim yapar, marka olusturur. Diger
yandan bilimsel kuruluglar olarak {iniversitelerin yonetimlerinin bagimsizlig
meselesi esastir. Universite 6zerkligi de denilen bu mesele ayri bir olgiittiir.
Universite {izerindeki siyasal baski ve 6gretim iiyelerinin kadro sorunun bulunmasi
tiniversitenin islevlerini yerine getirmesini engelleyen ve 6zerkligini askiya alan bir
gerceklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkdi iiniversiteler, Avrupa’da 11. yiizyilda
kurulmugken, Osmanli Doneminde 1863 yilinda 6grenime agilan Dariilfiinun,
bilimin, teknolojinin ve demokrasinin gelisimi agisindan aradaki acig1 kapatmaya
yetememistir. Ancak Yeni Tiirkiye Cumhuriyetin'de 1933 ve 1946 yillarindaki
tiniversite reformlari ile {iniversite ve bilimsel kuruluslarin gelistirilmesi miimkiin
olmustur. Bu baglamda yabanci 6gretim tiyelerinin geldiklerinde Tiirkgeyi bilmeden
terctimanlar aracilig ile yaptiklar1 derslerin ardindan dili 6grenmeleri ve alanlarinda
kitap yazmalari, bazi yabanci eserlerin ise Tiirk 6gretim tiiyeleri tarafindan terciime
edilmesi, yeni kurulan bir cumhuriyet i¢in oldukga {imit verici gelismeler olmustur.
Tirkiye’de uzun siire kalan ve sonra ayrilanlarin tekrar Tiirkiye'ye geldiklerini ve
ozellikle F. Neumark’in Tiirkiye’yi “yedek vatan” olarak gordiigiinii ifade eden
calismalar1 bizleri gururlandirmaktadir. Yabanci 6gretim {iyelerinin basta Tip
olmak tiizere fen, edebiyat ve iktisat fakiiltelerinde cesitli zorluklara ragmen 6nemli
aragtirmalar yaptiklar1 ve halka konferanslar diizenledikleri de bilinmektedir.
Ancak Tiirkiye'de bazi bilim insanlarinin yabanci 6gretim iiyesi getirilmesinden
rahatsizlik duyduklarini da belirtmek gerekir. Bu sorunlarla birlikte Yeni Tiirkiye
Cumhuriyetinde tiniversitelerin tarihsel siire¢ bakimindan degerlendirildiginde,
hiikimetlerin ve siyasilerin etkisi altinda kaldigini ve halen bu durumun devam
ettigini ifade etmek gerekir. Bu durum ise gegmisten bu yana iiniversite 6zerkliginin
saglanamadiginin gostergesi olarak okunabilir.

Osmanli doneminden 19507li yillara kadar Tiirkiye tarihine bakildiginda
tiniversitekurmaninvebir devletinideolojisiniolugturan politikalarinbelirlenmesinin
tilkenin gelecegi agisindan tagidig1 Snem kendiliginden ortaya cikar. Universitenin
olmazlarmin basinda o6gretim iiyeleri gelmektedir. Mekansal olarak 6gretim iiyesi
belki her yerde (laboratuar kosullar1 harig) dersini anlatabilir, ancak herkes bilim
insan1 olamaz. Bu bakimdan Tiirkiye'de iiniversite oncelikle yabanci 6gretim
iiyelerinin varlig ile anlam bulmustur. Burada tizerinde durulmas: gereken nokta
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin insasinda {iniversitenin 6nemli bir isleve sahip oldugunu

belirtmek gerekir. Hem Avrupalinin Osmanliy1 hasta adam olarak nitelemesinden
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kurtulmak hem de yeni cumhuriyetin kurum ve kurallarimi olusturmak bakimmdan

Atatlirk’tin yabanci bilim insanlarna ve onlarin arastirmalarna deger vermesi
onemli sayilmalidir. Ciinkii Atatiirk, Tiirk’{i diinya ¢capinda tanitmanin bir yolunun
da bilimsel aragtirmalardan gectigini bilmektedir. Tiirkiye'yi ulus-devlet adina
Turklik {izerinden insa ederken onun Tiirk milleti zekidir, Tiirk milleticaliskandir,
sozleri gerek Tiirklerin onurunun yiikseltilmesi gerekse yabancilara Tiirklerin nasil
bir millet oldugunun duyurulmasini amaglamistir. Bu baglamda bugiin Avrupa
iiniversitelerinde uygulanmaya calisilan Sokrates-Erasmus Programlarimni, Atatiirk,
kendi doneminde aslinda yabanci dgretim tiyelerini davet ederek ve kendi bilim
insanlarina yurtdisinda egitim imkani saglayarak basarmustir.

Kugkusuz yabanci 6gretim iiyesine sahip olmak bir¢ok sikintilar dogursa
bile bugiin halen Alman profesdrlerinin izlerinin bulundugu inkar edilemez. 19501
yillarin baslarinda tiilkesine doniip de daha sonra yeniden Tiirkiye’ye gelen ya da
davet edilen bu profesorler arkalarinda olumlu katkilar biraktiklarinin gururunu
hissetmektedirler. Bu profesorlerin tilkelerine dondiikten sonra “yeniden Tiirkiye'ye
cagirilmas1” durumu tiniversitelerin isleyisine katki sagladiklarinin bir gostergesi
olarak okunabilir. Ozellikle bilimin yayginlastirilmasi bakimindan yabanci 6gretim
elemanlarinin gevirileri, Avrupa’da ve Arap Yarimadasinda oldugu gibi Tiirkiye’de de
bilimin gelisimine hizmet etmistir. Yabanci profesorlerin bilmedikleri, tanimadiklar:
bir iilkede kendilerini koruyan bir toplumda minnet duygulari ile hareket ettikleri
ve kendileri dogrudan milliyetcilik yapmadan egitimlerini evrensel dlgiiler icinde
insan yetistirmeye adadiklar1 baglaminda katki verdikleri ve bu kiiltiirii kendi
kiiltiirleri ile birlikte yasamaya calistiklari tespit edilmistir.

BunundisindaTiirkiye’'detiniversitenin 6rgiitlenmesindekarsilasilan sikintilar
ve siyasetin baskisi {iniversitenin bagimsizligini/6zerkligini kisitlamakla birlikte
yeni cumhuriyetin devrimlerinin hayata gecirilmesi konusunda gerekli olmustur.
Bu durum sosyolojik agidan “zorunlu sosyal degisme” adi altinda nitelenebilir.
Osmanlidan devralinan okullarin cumhuriyet devrimlerine uygun hale getirilmesi
tek parti iktidar1 bakimindan bir zorunluluk olarak nitelenebilir. Modernlesmenin
geregi olarak ulus-devlet olma baglaminda degisikliklerin kendiliginden degil, bir
plan dahilinde yapilmas: kag¢inilmaz olmustur. Hizli bir kalkinma icin egitimden
ekonomiye, aileden siyasete ve kiiltiirel devrimlere kadar sosyal degisimin kurumlar
arast uyumlu olmasi gerekmektedir. Boylelikle ulus-devlet insasinda tiniversitelerin
onemli bir yeri olmustur. Nitekim Atatiirk’tin “Onuncu Y1l Nutku'nda belirttigi gibi

kisa zamanda “¢ok biiyiik islerin basarildig1” ifadesi bu durumun terciimanidir. 1946
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yilindaki {iniversite reformu da tiniversitelerin igyapilarinin yeniden olusturulmasi
ve Ozerkliginin savunulmasina katki veren bir yasa olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Cok partili yasama hazirlik bakimindan bu reform bir sivillesme umudu yaratmaistir.
Dolayist ile Osmanlidan yeni cumhuriyete ve giiniimiize dogru bakildiginda
tiniversitelerde 6gretim {iyesinin nicel ve nitelik durumu, tniversitelerin igyapisi
ve Ozerkligi, yeni tiniversite agma, tiniversite ve arastirma kuruluslarinin sayisimin
arttirilmasi konular1 temel sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorunlarin
giderilip giderilemediginin tespiti i¢in 1950 sonrasi {iniversitelerin gelisim

durumunun ayrica arastirilmasina ihtiyag vardir.
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Giris

Kiiresellesme {ii¢ temel boyut ile karsimiza c¢ikmaktadir. ki, teknolojik
gelismelerle kendini belli eden bir olgu, ikincisi, biitiin kiireye belirli bir merkezden
sekil verme amacini giiden bir proje ve nihayet bu projeyi gerceklestirmek icin
gelistirilen ideolojidir. Cogunlukla olgu tarafiile proje ve ideolojik boyutlar1 birbirine
karistirilmaktadir. Bu sebeple kiiresellesme adeta kutsanan ya da lanetlenen bir
tutumla yargilanmaktadir. Bir olgu olarak degerlendirildiginde ozellikle iletisim
ve ulasim teknolojilerindeki gelismeye paralel olarak diinya, kiire olgekli iliskiler
agina sahiptir. Ekonomik, siyasi, dini, kiiltiirel vd. bir¢ok yonii ile karsilastigimiz
bu iligkiler, egitim alaninda da etkisini gostermektedir. Bir taraftan kiiltiir {izerinde
kiiresel farkindalik artmakta ve boylece kiiltiirlerarasi bir yakinlasma dogmaktadir.
Diger taraftan ise kiiltiirel 6z farkindalik artmakta, bu da kendi kiiltiirii ile diinyaya
acilma ya da seslenme seklinde beliren bir tutum ve davranis dogurmaktadir. S6z
konusu tutum ve davranislarda somiirge hayati yasamis olmakla, koklii gelenekleri
ve zengin kiltiiri bulunmak arasinda ¢nemli farkliliklar gérmek miimkiindiir.
Benzer sekilde egitimde kurumsallasmasini gergeklestirmis {ilkeler ile her yonii
ile bagimli egitim sistemine sahip olanlar arasinda, kiiresellesmenin etkilerine

* in'c')nii Qniversitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Boliimii (:?gretim desi.
** Indnii Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Béliimii Ogretim Uyesi.
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Yirminci yuzyihn
son geyreginde,
dunya capinda
yeni bir ekonomi
ortaya cikti.
Temeldeki ayirt
edici ozelliklerini
tanimlamak, bu
ozellikler arasin-
daki benzesmeyi
ortaya koymak
amaciyla, bu
ekonomiyi
enformasyonel,
kUresel ve ag
orgutlenmesine
dayali olarak

maruz kalma bakimindan 6nemli farkliliklar ortaya
¢itkmaktadir. Kiiresellesme, birinciler icin yeni
firsatlar ve imkanlar sunmaktayken, ikinciler icin
bagimlhilig: arttirmaktadar.

Yirminci yiizyihin son ceyreginde, diinya
capinda yeni bir ekonomi ortaya gikti. Temeldeki
ayirt edici Ozelliklerini tanmimlamak, bu 6zellikler
arasindaki benzesmeyi ortaya koymak amaciyla,
bu ekonomiyi enformasyonel, kiiresel ve ag
orglitlenmesine dayali olarak nitelendirmek
mimkiindiir.  Enformasyoneldir, ¢linkii  bu
ekonomide birimlerin ya da ajanlarin (sirketler
olsun, bolgeler olsun, tiilkeler olsun) iiretkenligi,
rekabet giicli temelde verimli bir bigimde bilgiye
dayali enformasyon {iiretme, isleme ve uygulama
kapasitelerine dayalidir. Kiireseldir, ¢linkii tiretimin,
tiiketimin ve dolagimin bilesenleri (sermaye, emek,
hammadde, yonetim, enformasyon, teknoloji,
piyasalar) kadar kilit faaliyetleri de ya dogrudan
ya da ekonomik ajanlar arasindaki baglantilar

nitelendirmek ag1 lizerinden kiiresel Olcekte Orgiitlenmistir. Ag

mumkundur. orgilitlenmesine dayalidir, ciinkii yeni tarihsel

kosullarda tiretim kiiresel, girisim aglar1 arasindaki
etkilesim ag1 tizerinden gercgeklesir, rekabet burada

yasanir. Bu yeni ekonomi 20. yiizyilin son ¢eyreginde ortaya ¢ikti, ¢linkii enformasyon
teknolojisi devrimi bu ekonominin yaratilmasi i¢in parcalanamaz maddi bir temel
hazirladi. S6z konusu ekonominin bilgi-enformasyon temeliyle, kiiresel erigimi,
aglar olusturmay1 temel alan orgiitsel yapisi ve enformasyon teknolojisi devrimidir
(Castells 2008: 99-100).

Biittin bu degisimlerle iliskili olmak tizere kiiresellesmenin egitim tizerindeki
etkilerini bir¢ok noktadan ele almak miimkiindiir: Birincisi egitime yapilan kamu
desteginin azalmasi ve egitim kurumlarmin yeni kaynak arayigina girmeleri ve
egitimin ticarilesmesi, ikincisi, bilgi ekonomisi igin bilgiye sahip ve {ireten gerekli
eleman ihtiyacin1 kargilamak amaciyla yiiksekogretimin yayginlasmasi, {iglinciisti,
milli egitim sistemlerinin uluslararas: standartlara kavusmasi igin yapilan baskilar,
(Lee 2002: 158) dordiinciisii, mekandan bagimsiz sanal egitim, besincisi ise diploma

egitimini asan siirekli egitimdir.
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Kiiresellesme ve Enformasyon Toplumu

Kiiresellesme, diinyanin neresinde bir deger varsa alinip, iiretim bandindan gecirilerek
yozlastirilmis  bir metaya doniistiiriilmek suretiyle biitiin diinyaya pazarlanmasidir.
Kiiresellesmenin egitimle iligkisi baglamindan bilgi de bir deger olarak iiretim
bandindan gecirilmekte ve tiim diinyaya pazarlanmaktadir.

Kiiresellesme bir taraftan enformasyonun eskiye nazaran daha hizli ve daha
genis kapsamli yayilmasini dogururken diger taraftan bu siireg kiiresellesmenin de
itici glicti olmaktadir. Ancak, bu siirecte gerceklerle efsaneler birbirine karismak-
tadir. Zira teknolojinin sagladig1 imkanlar aracihigiyla bilgiye herkesin erigiminin
miimkiin oldugu efsanesi karsisinda, bilgi iretimi, paylagimi1 ve ulasimi1 hususunda
onemli esitsizliklerin varlig1 gozlemlenmektedir. Bu ¢ergevede baz1 hiikiimlerin ace-
leci verildigi ya da asir1 genellemeler ile sunuldugu goriilmektedir. Ozellikle bilgi
toplumu teorileri ¢ercevesinde degerlendirme yapildiginda bu durum daha agik bir
hal almaktadir.

Egitim meselesine enformasyon toplumu yaklasimi ile bakanlar su degisimleri
beklemektedirler (Bozkurt, 2006: 216):

> Formel okul sinirlamalar1 enformasyon toplumunda ortadan kalkacaktir.
> Simdiki kapali egitim sistemleri yerlerini bilgi aglarina birakacaktir.

» Bu durum gelismis bolgeler ile gelismemis bolgeler arasindaki boslugu

ortadan kaldiracaktir.

> Kendi kendine 0grenme, egitimin ana sekli olacaktir. Formel egitim
sisteminde dgrenci 6gretmen tarafindan tek tarafli olarak 6gretilmektedir.
Enformasyon toplumunda Ogretmen, Ozellikle bilgisayar destegi

sayesinde bir danisman islevi gorecektir.

> Simdiki egitim zorunlu ve geng¢ yasta tamamlaniyor. Siireksizliklerin
egemen oldugu enformasyon toplumunda yetiskinlerin egitimi de biiyiik

Onem kazanacaktir.

> Kitle egitimi yerini bireysel yeteneklere ve tercihlere uygun bir egitim an-
layisina birakacaktir. Bir diger ifade ile kisisel tarzda egitim sistemi uygu-

lamaya konulacaktir.




USUNCE DUNYASINDA TURKIiZ

Egitimde buyuk
degisikliklerin
meydana gelme-
si sanayilesme
sureciyle birlikte
baglamistir. Tarla

ya da ev isyeri
olmaktan ¢ikinca,
cocuklarin da
fabrika hayatina
uyacak sekilde
EVAETINES
gerekti.

Yukarida “Olacaktir.” hitkmii ile biten bek-
lentilere kargilik Drucker, daha temkinli davran-
makta, egitimin yeni bilgi toplumu gergekligi kar-
sisindaki sosyal amaci ve sorumlulugu, ciddi bir bi-
cimde tartisilacag diisiincesinden hareketle olmas:
gerekenleri siralamaktadir. Bu gercevede o, egiti-
min anahtar niteligindeki birkag gerekliligini soyle
siralamaktadir (Drucker 1991: 247-249):

> Bilgi toplumu igin yapilan egitimin sosyal
bir amaci olacaktir. Degerlerden yoksun bir egitim
olmayacaktir.

> Gerekli olan egitim sistemi, agik bir sistem
olmalidir. Egitimi ileri seviyede olanlarla, digerleri

arasindaki ¢izgiyi gecilmesi miimkiin olmayan bir

engel haline getirmemelidir. Kokenleri, varlik durumlar1 ya da 6nceki

o0grenimleri ne olursa olsun, yeterli ve basarili kimseler icin egitim yolu

ve egitim araciligiyla toplum icinde yiikselme yolu agik olmalidir.

> Geleneksel sistemde egitim belirlenmis bir siire kapsaminda yapilir. Bilgi

toplumunda ise bitmis egitim diye bir sey yoktur. Ileri diizeyde egitim

gormiis kisilerin bile, tekrar okula geri gelmeleri gerekir.

» Egitim artik okulla sinirli kalamaz. Isveren durumundaki her kurumun

ogretmenlik yapmasi gerekir.

» Sirketler, calistirdiklar: kisilerin, ozellikle de yoneticilerin devam eden

egitimlerini giderek daha cok {istlenmektedirler.

» “Meritokrasi”"nin yozlasarak “pliitokrasi”ye doniismesini Onlemek,

egitimin sosyal sorumlulugudur. Diploma, bir “sinif” sembolii haline

gelmemelidir. Dolayisiyla diplomanin yetenegin takdiri yerine, yetenegin

oniine dikilen bir engel haline gelmemesi ig¢in 0zen gosterilmelidir.

Durumlar iyi olan ve kendileri de ileri diizeyde egitim gormiis anne-

babalarin ¢ocuklar: daima avantajli olacaktir. Ancak, bu avantaj, baskalar1

i¢in asilmas1 miimkiin olmayan bir engel haline gelmemelidir.

Egitimde biiylik degisikliklerin meydana gelmesi sanayilesme siireciyle

birlikte baslamistir. Tarla ya da ev isyeri olmaktan ¢ikinca, ¢ocuklarin da fabrika

hayatina uyacak sekilde hazirlanmasi gerekti. Sanayilesen Ingiltere’de maden ocagi
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ya da fabrika sahipleri, ister tarladan, isterse el isciligi gerektiren bir isten gelsin,

erginlik ¢agma ulasmis bir insamn iyi bir fabrika iscisi haline getirmenin hemen
hemen imkansiz oldugunu diisiiniiyorlardi. Cocuklarmn daha ©&nceden sanayi
sistemine uyacak sekilde yetistirilmesi durumunda, endiistrinin gerektirdigi
disiplini saglamak biiyiik Olglide kolaylasirdi. Bu goriis sonucunda, sanayi
toplumunun egitimi olan kitle egitimi baslatildi. Fabrikay1 model alarak diizenlenen
kitle egitiminde okuma, yazma, hesap ve biraz da tarih gibi dersler veriliyordu. Bu
goriinen ders programiydi. Bir de bunun altinda, ¢ok daha 6nemli olan gizli bir
ders programi vardi. Bunda {i¢ sey ogretilirdi ki, hala da 6gretilmektedir: Her seyi
zamaninda yapmak, s6z dinlemek ve gosterileni kafan1 kullanmadan ezberlemek.
Boyle bir egitiminin, XIX. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren, sanayilesme {ilkeden
iilkeye yayildikga, egitim de daha kiiclik yaslardan baslatilip zorunlu egitim yillar
uzatilarak yayginlastirildig: goriiliir (Toffler 1981: 53). Giiniimiizde de silire¢ devam
etmekle birlikte yukarida kurgulanan bazi hususlarin yasanmasi ile karst karsiya
kalinmaktadir. Zira teknolojide 6nemli ilerlemeler katedilmis, yeni araglar yeni
ihtiyaglarla birleserek biiyiik degisiklikler meydana gelmistir.

Enformasyonel iiretimde verimlilik ile rekabet giicii, bilginin {iretimine ve
bilgi islem siirecine dayalidir. Bilginin {iretilmesi ve teknolojik kapasite, farkl tiirde
sirketler, orgiitler ve {ilkeler arasindaki rekabet acisindan kilit araglardir. Dolay1-
styla bilimin ve teknolojinin cografyasinin, kiiresel ekonominin mekanlar: ve aglar
tizerinde biiyiik bir etkisi olmasi gerekir. Ayrica bilimin ve teknolojinin olagandisi
bir bi¢cimde, bir avu¢ OECD iilkesinde yogunlastigini gozliiyoruz. 1993'te kiiresel
capta, arastirma-gelistirme calismalarinin % 84’11 10 tilkenin elindeydi.Bu 10 {ilke,
son yirmi yilda ABD’de alinan patentlerin % 95’ini de kontrol ediyordu. 1990’larin
sonuna gelindiginde, telefon hatlarinin % 74’1, diinya niifusunun st gelir diizeyin-
deki iilkelerde yasayan beste birlik kesiminin elindeydi velnternet kullanicilarinin
% 93’tini1 de onlar olusturuyordu. Bu teknolojik iistiinliik, birkag “kiiresel kent ve
bolge’ye yerlesmis bilgiye dayal: iireticilerle, diinyanin geri kalan kismi, yani tek-
nolojik olarak bagiml iilkeler arasinda hiyerarsik bir isb6liimii bi¢ciminde sunulma-
dig siirece, bilgiye dayali kiiresel ekonomi diislincesine terstir. Ancak teknolojik
karsilikli bagimliligin isleyisi, cografi esitsizlige iliskin istatistiklerin ortaya koy-
dugundan daha karmagiktir. Oncelikle temel aragtirmalar, asil bilgi kaynaklarinin
biiyiik boliimii arastirmaya yogunlasmis iiniversitelerin ve diinya ¢apinda kamu
aragtirma sisteminin elindedir (Almanya’da Max Planck, Fransa’da CNRS, Rusya’da
Bilimler Akademisi, Cin'de Académica Sinica, ABD’de Ulusal Bilim Vakfi, Savun-
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ma Bakanliginin DARPA’s1 gibi kurumlarin destekledigi arastirma programlariyla,

Ulusal Saglik Enstitiisti gibi kurumlar, biiyiik hastaneler). Bu da, askeriye ile bag-
lantili aragtirmalar gibi onemli bir istisna disinda, temel arastirma sisteminin agik
ve ulagilabilir oldugu anlamina gelir. ABD’de 199071arda, bilim ve miihendislik dal-
larinda doktora derecelerinin % 50’sinden fazlasi yabanci 6grencilere verilmistir.
56z konusu yabanci doktora sahiplerinin % 47’si ABD'de kalmuistir, fakat bu durum
bilim sisteminin kendi i¢ine kapali dogasindan ¢ok, kendi memleketlerinin onlar1
cekememesiyle ilgili bir meseledir. (Ornegin, Cin'den gelen doktora 6grencilerinin
% 88’1, Hindistan'dan gelenlerin % 79'u ABD’de kalmus; fakat Japonya’dan gelenle-
rin yalnizca % 13’1, Giiney Kore'den gelenlerinse % 11’i ABD’de kalmistir.)Ayrica
arastirma sistemi kiireseldir. Diinyanin dort bir kdsesinde bulunan bilim adamlar:
arasinda sonu gelmez bir iletisime dayalidir. Bati'da Avrupa skolastisizmi zaman-
larindan beri bilim gevreleri, her zaman biiyiik olciide, kiiresel degilse de, ulusla-
rarasi bir akademisyenler toplulugu olmustur. Bilim, gesitli yayinlar, konferanslar,
seminerler ve akademik dernekler iizerinden iletisim i¢inde olan bir arastirmacilar
ag1 etrafinda yapilanmis, belli arastirma alanlar1 gevresinde Orgiitlenmistir. Fakat
bunlarin yani sira, ¢cagdas bilimin temel 6zelliklerinden biri de, online iletisimin da-
imi niteliklerinden biri haline gelmistir. Zaten Internet de ordu ile “biiyiik bilim”in
sapkin birlesmesinden dogmus, 19807erin baslarina dek gelisimi bilimsel iletisim
aglariyla smirli kalmistir. Giintimiiz biliminin en temel 6zelliklerinden biri de bu-
dur. 19907arda Internet’in yayginlasmas, bilimsel kesiflerin hizlanmasi, ¢aplarmin
genislemesiyle birlikte Internet ve elektronik posta kiiresel bir bilimsel sistemin olu-
sumuna katkida bulunmustur. Bu bilimsel cevrelerde, ingilizcenin uluslararas: dil
olmasi, yayinlara, arastirma fonlarina, prestijli atamalara biiyiik ol¢tide Amerikali
ve Bat1 Avrupali bilim kurumlarmin hakim olmasi, stiphesiz basi ¢eken tilkeler ile
kurumlar lehine bir egilim oldugu gozlenir. Ancak bu sinurlar dahilinde, asimetrik
de olsa iletisimi, bulgularin ve bilginin yayilmasini saglayan kiiresel bir bilim ag:
vardir. Oyle ki bazi arastirma alanlarinda (enformasyon teknolojisi gibi) iletisimi ya-
saklayan Sovyetler Birligi'ndeki gibi akademik sistemler, fazlasiyla geri kalmak gibi
agir bir bedel 6demislerdir. Giiniimiizde bilimsel aragtirmalar ya kiireseldir ya da
bilimsellik 6zelliklerini yitirirler. Fakat, bilim kiiresel olsa da bilim pratigi gelismis
iilkeler tarafindan tanimlanan konulara kaymistir (Castells 2008: 155-157).

Ekonomik kalkinma ile rekabet performansi temel arastirmalara degil, temel
ve uygulamalr arastirmalar (arastirma-gelistirme calismalar1) arasinda baglanti ku-
rulmasina ve bunun diinya ¢apinda orgiitlere, bireylere yayilmasma dayanur. fleri
akademik aragtirmalar ve iyi bir egitim sistemi, iilkelerin, sirketlerin ve bireylerin
enformasyonel paradigmaya dahil olmasi igin gerekli kosullardir, ama yeterli degil-
lerdir. Dolayistyla bilimin segici kiiresellesmesi, teknolojinin kiiresellesmesini tesvik
etmez. Kiiresel teknolojik gelisme, ulusal ve uluslararas: politikalar kadar, bilim,
teknoloji ve is diinyasi arasinda da bir baglant1 olmasin gerektirir. Kendilerine 6zgii
kayirma egilimleri ya da kisitlamalar1 olsa da, yayilmanin mekanizmalar1 vardir.
Cok uluslu sirketler ve onlarin iiretim aglar1 ayn1 zamanda, teknolojik tistinliigiin
araglari, segici teknolojik yayilmanin kanallaridir. Kamusal olmayan arastirma-ge-
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listirme ¢alismalarmin biiyiik boliimii ¢okuluslu sir-
ketlerin elindedir, onlar da bu bilgiyi rekabet, piya-
salara sizma ve hiikiimet destegi icin kilit bir varlik
olarak kullanirlar. Diger yandan arastirma-gelistir-
me ¢alismalarmin maliyetinin ve éneminin artmasi
yliziinden sirketler, diinya ¢apinda baska sirketlerle,
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Diger yandan

arastirma-gelig-
tirme galigsmala-
rinin maliyetinin

N

universitelerle ve kamu arastirma kurumlarryla (bi-
yomedikal arastirmalar yapan hastanelerle ornegin)
birlikte igbirligine dayali aragtirmalara girigirler.
Bunu yaparken sektorlere ve tilkelere yayilan dikey
bir arastirma-gelistirme agmin yaratilmasina ve se-
killendirilmesine katkida bulunurlar. Ayrica sinir
Otesi liretim aglarinin verimli bir bigimde isleyebil-
mesi i¢in ¢okuluslu sirketlerin uygulamaya dair bil-
gilerinin bir kismini ortaklariyla paylasmalari, kiiciik
ve orta Olgekli sirketlerin kendi teknolojilerini gelis-
tirmelerine, son tahlilde 6grenme egrisini gelistirme
kapasitelerine katkida bulunmalar1 gerekir (Castells
2008: 158).

ve oneminin art-
masi yuzunden
sirketler, duinya
capinda baska
sirketlerle, uni-
versitelerle ve
kamu arastirma
kurumlariyla
(biyomedikal
arastirmalar ya-
pan hastanelerle
ornegin) birlikte
igbirligine dayali
arastirmalara gi-
rigirler.

Yereli Kiiresele Tasimak ya da Milli Olanin
Kiirede Erimesi

Bir meydan okuyucu eda ile kiiresellesme
ti¢ 6nemli konuda 6n plana ¢ikmaktadir. Birincisi,
universiteler milli karakterlidir. Milli ¢ikarlar1 ve
vatanseverlik diistincelerini agilayan, milli kiiltiirtin
olusmasinda ve yayilmasinda énemliisleviolan kurumlardir. Budurumkiiresellesme
siireciyle uyumsuzluk olusturmaktadir. Tkincisi, iletisim ve biligim teknolojilerinin
ve kiiresel arastirma kiiltiirii ve aglarinin etkisi sonucunda 6gretimin homojenlesen
yapisi ile milli kiiltiir farklhiliklarinin erimesidir. Uciinciisii ise iiniversitelerin
ekonomik ve siyasi olarak bagimli olduklari ulus-devletlerin zayiflamasidir
(Scott 2002: 191, 197). Bu ii¢ meydan okumanin etkilerinin abartildigini séylemek
miimkiindiir. Ayrica olgu ve proje taraflariyla karsimiza c¢ikan kiiresellesmenin,
ikisi arasinda bir ayrim yapmadan, gerceklestirilmesi kiireselciler tarafindan arzu
edilen projenin “kaginilmazlik” slogani ile sunul-mas: durumu ile kars: karsiya
bulunuyoruz. Oncelikli olarak vatanseverlik ve milli ¢ikarlar ortadan kalkmayip,
bizatihi kiiresel gii¢ roliinii iistlenen devletler tarafindan, biitiin diinya hedef
almarak vurgulanmakta, diinyaya sekil verme ya da “adalet ve 6zgiirliik gotiirme”
gibi siarlarla milliyetci duygu ve hareketler tesvik ve hatta savas durumunda tahrik
edilmektedir. Tkinci olarak egitimin millilik vasfinin kiiresellesme siirecinde ortadan
kalktigim1 sOylemek en azindan aceleci bir hiikiim olmaktadir. Ciinkii bizatihi
kiiresellesmenin aktorleri tarafindan egitim, milli olani kiiresel dlgege tasimak gayesi
ile sekillendirilmektedir. Bir taraftan kiiresel farkindalik saglanmakta, diger taraftan
ise milli 6zellikler ve unsurlar evrensel hale getirilmeye calisilmaktadir. Bir taraftan
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yerel kiiresele tasinmaya ¢alisilmakta, diger taraftan
ise kiiresel gikarlar istikametinde yerel unsurlarin

Bir taraftan kure-
sel farkindalik
saglanmakta,
diger taraftan ise

meta haline doniistiiriilmesi gayreti verilmektedir.
Son olarak ulus-devletler yeni bigimler kazanarak ya
da kendilerini yenileyerek giic kazanmaya devam
etmektedirler. Bu durumda egitim kurumlar ile

milli 6zellikler ve
unsurlar evrensel
hale getiriimeye
calisiimaktadir.

devlet arasindaki iliskiler de degismekte, devlet asli
roliinii oynamaya devam ederek tali rollerini farkl
kurumlarla isbirligi halinde ya da tamamen onlara
devrederek siirdiiriilmesini saglamaktadir.

Kiiresellesme ve Egitim

Olumlu Etkiler Olumsuz Etkiler

Bilgi parmaklarmmzin ucunda: Bilgiye ulagimda
kolaylik ve hiz

Bilginin ve kaynaklarmin ¢oklugu

Her bilginin herkes tarafindan ulagilabilir olmamas:
(Dijital Boliinme)

Bilgi ¢opliigii icinde degerli olana ulasma giigliikleri

Ulkeler arasinda teknolojik yatirim farklart sebebiyle
olusan esitsizlikler

Mekanm smurlarmin kirilmast ve okulun bireyin
ayagina gelmesi (Sanal Egitim)

Bilgi iiretimindeki akademik hiyerarsinin ¢oziilmesi
ve egitimin okullarin tekelinden ¢ikmasi

Kiiresel 6gretmenler yoluyla gerceklesen ulus agirt
egitim ve bunun sonucunda gerceklesen ekonomik
ve

kiiltiirel emperyalizm

Bilgiyi depolamaya y6nelik ‘ezber’ zorunlulugundan
kurtulup ‘6grenmeyi 6grenmek’

Ezber yapmamay1 6grenmemek olarak algilama ve
yayginlasan egitimli cehalet

Opretmenin belirleyici oldugu 6gretim faaliyetinden
kendi kendine 6grenmeye gecis

Herkesin Ogretme roliinii tistlenebildigi sanal
okulda niteliksiz 6gretmenlik

Hayat boyu kendini gelistirme ve hiinerlerini agiga
¢ikarma imkaru ve egitimin siirekliligi

Bilgi end{istrisinin gelismesiyle egitimin “pazara
tagimmasi ve ticarilesme: Sirket okullar, tiiccar
ogretmenler ve miisteri 6grenciler

Kitlelere yonelik egitime ilave olarak bireysel yetenek
ve tercihlerin esas alindig1 egitim uygulamalarma

gegis

Bilginin ¢abuk eskimesi ve siirekli yeni bilgileri takip
etme zorlugu

Egitimde kiiresel ya da bolgesel standartlarm
olusmast ve kalite artist

Kiiresel giiclerin ve ulus-iistii birimlerin egitimin
“millilik” vasfini zedelemesi

Kiiresel 6lgekli enformasyon kaynaklar: ve diinyada

Enformasyonun belirli kaynaklardan yayilmast

olup bitenlerden haberdar olma sonucu olusan yonlendirme-oyalama-kiiltiirel

emperyalizm

Toplum agisindan bilginin, ekonomi agisindan ise iiniversitenin artan rolii,
tiniversite-sanayi-devlet iligkilerini temsil eden “Uglii Sarmal (TripleHelix)”
olgusu ile analiz edilebilir. S6z konusu sarmal, akademik arastirma ve ekonomik
kalkinmay1 tegvik etme giidiisii ile birbiriyle i¢ ige gegen halkalar olarak tiniversite,

sanayi ve devlet ekseninde olusturulmustur. Bu segkinler toplulugunun bir {iriinii
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olan girisimci {iniversite, onciil akademik misyonlar olan egitim ve arastirma

fonksiyonlarinin sinirlarini agsmaktadir. Ozellikle ekonomik kalkinma misyonu,
sistematik bilimsel yenilik {iretimi ve bilgi tabaninin yeniden tesisine, gittik¢ce artan
sekilde katki saglamaktir. Devlet-liniversite-sanayi iliskilerini ti¢ sekilde tanimlamak
miimkiindiir. Bu iligkiler, kronolojik olarak birbirinden sonra gelmektedir (Saking ve
Bursalioglu 2012: 96):

* Birinci model, ulus devletin akademi ve sanayi kesimini i¢ine aldig1 ve bu
iki kesim arasindaki iliskileri yonettigi sistemi gostermektedir.

« Ikinci model, devletin daha az baskin rol oynadigi, kurumsal alanlarin her
birinin sinirlarmin agik bir sekilde tanimlandig ve digerleri ile iliskilerinin
cercevesinin ¢izildigi bir sistemi ifade etmektedir.

* Uclincii model, siirekli gelisim gosteren {i¢ alanin kompleks olarak farkl
diizeylerde esnek bicimde birbirini etkiledigi ve yalmizca onlarin kendi
amagclarmni degil, ayni zamanda diger iki varligin da kesinlesmis amaglarini
gerceklestirici evrimsel yollar gelistiren kalkinma ve yenilik¢i bir modeli
temsil etmektedir. Uglii sarmal olarak bilinen bu model, Avrupa’da bir

kisim kamu politikasini diizenleyen normatif bir teorik yap1 halini almistir.

/A B -

DEVLET

DEVLET
DEVLET

UNIVERSITE SANAYi

—_— , UNIVERSITE SANAYi
UNIVERSITE SANAYi

\ UGLU SARMAL j

Kiiresellesmenin egitimin millilik vasfina yonelik olumsuz etkisi, egitimde

bolgesel ya da kiiresel 6lgekli standartlasma ile kendisini gostermektedir. Nitekim
Bologna siireciyle birlikte egitim, kiiresel 6lgekli bir benzesmeye dogru gitmektedir.
Egitim kurumlar1 arasindaki denkliklerin saglanmasi amaciyla gerek derslerin
muhtevasi ve islenisi, gerekse ders kredilerinin sayis1 tek merkezden belirlenmeye
baslanmistir. Bologna stireci bir¢ok uluslararasi kurulusun isbirligiyle 46 tiye {iilke

tarafindan olusturulan ve siirdiiriilen goniilliiliik esasina dayali bir olusumdur.
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S6z konusu olusum, bir Avrupa yiiksekogretim alani tesis etmeyi hedeflemektedir.
Arzulanan hedef ise iiye iilkelerin egitim sistemlerinin tek tip yiiksekogretim sistemi
haline getirilmesidir. Sistem cercevesinde diploma ve derecelerin taninmasi, kalite
glivencesi, 0grenci ve 6gretim elemanlari hareketliligi, yasam boyu 6grenmeyi tesvik,
yliksekogretimde Avrupa boyutunu gelistirmek gibi eylem planlar1 bulunmaktadir
(YOK 07.08.2010).

Bolgesel ve kiiresel diizeyde Tiirkiye nin katildig: bir diger faaliyet “Erasmus
Programi” da etkileri bakimmdan 6nemlidir. Erasmus, Avrupa’daki yiiksek 6gretim
kurumlarinin igbirligini ve ortak projeler yapmalari ve kisa siireli 6grenci, 6gretim
eleman1 ve personel degisimini 6ngoren bir Avrupa Birligi programidir. Erasmus
programin amacl;, “Avrupa’da yiiksekogretimin

kalitesini ~ artirmak ve Avrupa boyutunu

Klresellegsmenin
egitimin millilik
vasfina yonelik
olumsuz etkisi,
egitimde bolge-

giiclendirmektir. Erasmus programi, “Universiteler
arasinda iilkeler arasi isbirligini tesvik, 6grencilerin
ve egitimcilerin Avrupa’da karsilikli degisimini
saglamak, programakatilantilkelerdeki¢alismalarin

ve alinan derecelerin akademik olarak taninmasi ve

sel ya da kure-
sel Olcekli stan-
dartlasma

ile kendisini
gostermektedir.

seffafligin gelismesine katkida bulunmak.” olarak
sunulmaktadir (UA 07.08.2010).
Bologna siireci ya da Erasmus gibi

programlarin egitimin kiiresel lgekli olmasindaki

etkisi agiktir. Fakat s6z konusu etkinin niteligi
ayrmtili bir incelemeyle tespit edilebilir. 56z konusu
siireg ve uygulanan programlarda, egitimde belirli hususlarda standardizasyon
temin edilmekte ve cesitli alanlarda denklikler olusturulmaktadir. Ancak, tilke
ihtiyaglari istikametinde ve imkanlari nispetinde devam eden farkliliklar g6z ardi
edilecek kadar kiiglik degildir. Ayrica gelenegin ve kiiltiiriin aktarimi egitimin ilk
kademelerinden itibaren baglamakta ve siirdiiriilmektedir. Programlar dolayisiyla
gerceklesen kiiltiirel temaslarin bagka kiiltiirlerle ilgili bilgi sahibi olmas1 ya da
belirli bir yakinlasmanin saglanmis olmasi bir gergektir. Ancak s6z konusu iliskilerin
0z farkindaligin artmas: istikametinde oynadigi rol de yadsinamayacak kadar
onemlidir. Her yakinlasmanin benzesme ya da aynilesme dogurmasini beklemek
en azindan ayni millet icerisinde bile var olan farkliliklar1 gérmezden gelmeyi
gerektirir. Dogumundan itibaren iginde bulundugu toplumda bile birey ailevi miras

ya da kendisinin bazi tercihleriyle farkl: alt kiiltiirlere hatta karsit kiiltiirlere dahil
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olabilmektedir. Kaldi ki oldukg¢a fakli kiiltiirlerle ._
kargilagmalar, iktibaslarin biitiintiyle ayn1 olmasimi | Zirg okullar artik

dogurmuyor. Bilhassa derin kiiltiirel yapiya sahip t|pk| ticari §irket_
ve sOmiirgecilige maruz kalmamis bizim gibi | |er g|b| yeniden
milletlerin, kiiresel niifuza sahip kiiltiirlerle temasi, yap”an maktadir.
dogru bir kiiltiir politikasiyla da desteklendiginde, | Hatta okulla |I|§-
tiim diinyay1 hedef alan homojenlestirme projesinin | Kileri olmayan
engellenmesiyle neticelenebilecektir. Ancak, mevcut Or'g utler egltlm
kiiltiir politikalarinin boyle bir sonucu dogurmaktan | alanina girmeye
aciz oldugu goriilmektedir. Liberalizmin ayartici ba§lam |§Iard IT.

cazibesine kapilan politikacilar, kendilerini muhafa-

zakar kategorisinde gorseler de bizatihi muhafazakarhigimn icini bogaltmak gibi bir
rol tistlenmektedirler. Glintimiiz uygulamalar: “liberal muhafazakarlik” adiyla
anilan bir uygulamanin, liberalizmin, muhafazakarlig: kendi biinyesinde eritmesi
dolayisiyla miimkiin olmadigini gostermektedir. Goriilmektedir ki liberalizm,
Ooniine hangi tamlama getirilirse onu yutmaktadir. Zamana uymak, zamanin
sahipleri tarafindan tarihe atilmakla neticelenmektedir. O halde zamana ayak
uyduran degil, meydan okuyup, zamani insa eden bir millet iilkiisii tastmak ve bu

istikamette politikalar tiretmek gerekmektedir.

Kiiresellesme ve Egitimin Ticarilesmesi

Universitelerin devlet kaynaklara ulasma-sindaki zorluklar ya da devletin
universitelere kaynak aktariminda yetersiz kalmasi tiiniversiteleri yeni kaynak
arayiglarina siiriiklemistir. Universitelerin uluslararasi §grenci kayit etme gabalari bir
yoniiyle ekonomik olmakla beraber esasen diger tiniversitelerle olan rekabetlerinin
de bir sonucudur. (Scott 2002: 202). Diger taraftan piyasalar ve bilgi teknolojileri
egitim tizerinde Oonemli etkiye sahip olmaya baglamistir. Egitimin ticarilesmesi,
pazarlanmast ve okullarin ticari kurumlar olarak yeniden yapilandirilmasinda
s0z konusu etki ihmal edilemeyecek kadar onemlidir. Zira okullar artik, tipki
ticari sirketler gibi yeniden yapilanmaktadir. Hatta okulla iligkileri olmayan
orglitler egitim alanina girmeye baslamislardir (Gidden 2000: 456). Biitiin bu
faktorlerin tiniversiteleri ekonomik temelli kurumlar olarak dontistiirmesi “sirket
{iniversite” kavraminin gelismesini beraberinde getirmistir. Ozellikle ABD'de sirket
uiniversitelerinin hizli bir sekilde artis1, yiiksekdgretimin ticarilesmesinin en biiyiik

kanitlarindan birisidir. Sirket tiniversitelerinin “sanal {iniversite” kavramiyla da
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iligkili bir anlam tagimasi, yiiksekogretim—ticaret ya da pazar iligkisini destekleyen

bir bagka gostergedir. Ogrencilerin miisteri kabul edildigi bu yeni sistemde
akademisyenler de miitesebbisler (akademik kapitalistler) olarak nitelenmektedir.
Artik tiniversiteler de biiyiik sirketler gibi yonetilmeye baglamistir. Bir deger olarak
bilgi, iiretilen ve aktarilan olmaktan ¢ikip pazara sunulabilen ve satilabilen bir meta
haline gelmistir (Karaman 2010: 136). Boylece bilgi coktan beri bir “gii¢” vasitasina
doniismiisken, buna bir de “maddi ve 6l¢tilebilir deger” ilave edilerek, “fayda” goz
ard1 edilmeye baglanmistir.

Artan ekonomik entegrasyon, rekabet, yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin
gelisimi, artan uluslararasi bilgi ag1, Ingilizcenin yaygim dil olarak kabul gérmesi
ve devletin kiigiiltiilmesi gibi olusumlar1 beraberinde getiren kiiresellesme olgusu,
bilgininkiiresel paylasimina, yiiksekdgretiminsinir 6tesineagilmasina, 6grencilerinve
akademisyenlerin uluslararasi hareketliligine, yurtdigina sube kampiis kurulmasina,
iiniversite-sanayi etkilesimi kapsaminda girisimci {iniversite, sirket {iniversiteleri gibi
yeni olusumlara ve farkli bolgelerdeki yiiksekdgretim kurumlar: arasinda ortaklik
tiirlerinin olusmasima zemin hazirlamistir. Kiiresellesme siirecinin tamamlayici
unsurlari olan deregiilasyon, 6zellestirme ve serbestlestirme egilimleri, yiiksekog-
retimde kamu kaynaklarina olan bagimliligi, dolayisiyla devletin roliinii azaltarak,
piyasa agisindan daha girisimci ve rekabetci yapiya sahip ve etkili profesyonel bir
yOnetim sergileme amacina hizmet etmislerdir (Saking ve Bursalioglu 2012: 93).
Ancak, yiiksekogretimin sirketlesmesi, egitimde firsat esitligi, egitimin millilik vasfi
ve adil devlet anlayisiyla catismaktadir.

Ozellikle ABD iiniversitelerinin bir boliimiinde uygulanan sirket tipi tiniversite
modeli diinyanin bir¢ok bolgesinde uygulanmaya calisilmaktadir. Bu model
O0grenci-miisteri-sirket ticlemesi icinde gelisen modeldir: 1) Bu dogrultuda yeni bilgi
tabanli ekonominin gereklerine uyan iiniversitelerin basarili olacagi dolayisiyla is
cevreleri ile iligkilerini gelistirecekleri beklenmektedir. 2) Bu baglamda tiniversiteler
arasinda hiyerarsik farkliliklarin olusacagi kesindir. 3) Universitelerin kendi kendini
yonlendiren-6grenen orgiitler olmalari hedeflenmektedir. Universitelerin bu
dogrultuda sekillenmelerine dair bakislart arttirmak miimkiindiir. Universitelerin
uluslararas1 elit topluluklar olarak almmalart miimkiindiir. Birbirleriyle iligkili
bir diizlemde arastirmalarini yapmak, tartismak, uluslararas: hakemli dergilerde
yayinlanan yazilar, serbest ticaret kurallarina bagh olarak {iretilen akademik bilgi,
kendi alaninda degerli bir akademisyenden onay almak, akreditasyon siiregleri,

uluslararasi burslar, akademik hayatin kiiresel siiregte artan {irlinleridir. Diger
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taraftan Internet ortami ile saglanan bilgilenme,
iletisim ve kollaborasyon dnemlidir. Internet ortamai
bilginin karsilikli insa edilebilecegi bir ortak ¢alisma
mekanidir. Bu ortamda bilgi tartisilir, dontistiiriiliir,
ortak projeler gelistirilebilir. Béylece tiniversitenin
yeniden Ogrenme gorevi yerine getirilmis olur.
verimlilik

Bu dogrultuda {tniversiteler stirekli

treterek gelisen kurumlar olarak varliklarinm
stirdiireceklerdir. Universitenin bu siirecte is alani,
kamu sektorti ile birlikte hibrid ortakliklar kurmalar:
beklenmektedir. Bu tanimlanan modelin kolaylikla
Amerikan tiniversiteleri icin isledigi goriilmektedir.
Amerikan tiniversitelerinde buna ek olarak diinyanin
gerisinin ne durumda olduguna dair Ogrenme
programlar: gelistirildigi goriilmektedir. Amerikan
tiniversitelerinde Amerikan egitimini diinyay1 farklh
bolgelerden gorme cabalari, farkl: kiiltiirleri anlama

¢abalarininvebirdiinyavatandasiyetistirmeamaclari-
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H |
Egitim ile somur-
gecilik arasinda
var olan yogun
iligki dikkate alin-
diginda surecin
klresellesme
baglaminda da
devam ettigi
gorulur. Egitim
kurumlari, somur-
gecilerin, somur-
gelerine nufuz
etmelerinin ve
somurdye uygun
hale getirmenin
en onemli arac-
lar1 olarak iglev

nin da giindeme geldigi goriilmektedir (Arslanoglu

gormustar.

2002: 10). Bunun igin de bilgi jeopolitik bir giice
doniismekte ve bilgi belirli stratejiler dahilinde belirli merkezlerde iiretilmektedir.
Egitim ile somiirgecilik arasinda var olan yogun iliski dikkate alindiginda sii-
recin kiiresellesme baglaminda da devam ettigi goriiliir. Egitim kurumlari, somiir-
gecilerin, somdiirgelerine niifuz etmelerinin ve somiiriiye uygun hale getirmenin en
onemli araglari olarak islev gérmiistiir. Bu bakimdan Batili egitimin en vazgecilmez
gayelerinden olarak, Batili ihtiyaclara gore sekillenmis insan giicli yetistirilmeye
baglanmigtir. Bu bakimdan da egitim kurumlar: birer dogrudan ya da dolayl kar
amagcli kurumlar haline gelmistir. Bir taraftan uygun insan giicti tiretilmekte diger
taraftan kiiltiirel yozlasma yoluyla pazari yeniden belirleme yoluyla somiirii kolay-
lastirilma yoluna gidilmistir (Mazrui 1991: 69).Bilginin belirli merkezlerde {iretiliyor
olmasi, ¢evrenin s6z konusu merkezlere yonelmesine ve bunun sonucunda da ba-
giml1 hdle gelmesine yol agmaktadir. Tipki mal ve tiriiniin belirli merkezlerden tiim
diinyaya yayilmasi ve pazarlanmasi gibi bilgi de yayilmaktadir. Ancak bir farklilik
vardir ki, o da mal ve iiriin tiiketicinin ayagina gelirken, birey bilginin merkezine

gitmek zorunda kalabilmektedir.
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Sanayi devrimi sonrasinda kiiltiir end{istrisi ortaya ¢ikmig ve kiiltiirel unsurlar
ve degerler metalasmaya baslamistir. Kiiresellesmenin gerek olgu, gerekse ideolojik
hakimiyetiyle paralel bir gelisme ise bilgi endiistrisinde olmustur. Bilgi hem gii¢
hem de meta olarak pazardaki yerini almigtir.

Yenilik¢i diisiince ve zihniyet hizla yayilmaktadir. Topluma kazandirilan
yenilik¢i diistince ve zihniyet egitim yoluyla topluma deger katabilecek alanlara
yonlendirilmedigi takdirde, tiiketim toplumunun ‘yeni’ olana egilimi ve tiiketim
bagimliligini arttiracaktir. Yeniligi bulan ve gercek-lestiren degil, sadece kullanmakla

yetinen birey tipi toplumsal gelismeye katkida bulunamayacaktir.

Siirekli ve Sanal Egitim

Sanayi devrimiyle birlikte ulasimda meydana gelen gelisme insanlari ise ve
okula tagimigtir. Internet teknolojisindeki gelisme ve yayginlasma ise isi ve okulu
kismen de olsa eve tasimaktadir. Egitim ve 6gretim okullarla siirli kalmamakta,
bilgi kaynaklarinin ulasilabilirligi artmakta ve egitim sanal ortamlara tasinmaktadir.

Sanal egitimin ilkesi “Siz okula gitmiyor-sunuz, okul sizin ayaginza
geliyor.” seklinde ifade edilmektedir. Nitekim giiniimiizde sanal ortamda hemen
her konuda egitim goriip diploma ya da sertifika almak miimkiindiir. Egitimi alan
kisi ile 6gretmenin ayni mekanda bulunmalarinin zorunlu olmadig: bu sistemde,
farkli sehirler ya da tilkelerden kisilerin ayn: mekandaymus gibi ders yapabilmeleri
miimkiindiir (Bozkurt 2006: 217). Boylece egitimin en 6nemli kurumu olan okullar,
kiiresellesmenin mekan {izerindeki smurlar1 kaldiric1 etkisi dolayisiyla yegane
belirleyici olmaktan ¢ikmistir. Fakat, bilgi ve teknolojinin iiretilmesi hususunda
baskin rollerini devam ettirmektedirler. Bir anlamda {iretilmis olani yayma ve
ogretme islevi gormektedir.

Sanayi toplumunda bir kez 6grendikten sonra émiir boyu siirdiiriilen islerin
yerini gegici/sozlesmeli isler almaktadir. Isin siirekliligini yitirmesine paralel
olarak, calisanlar, hayatlar1 boyunca yeni iglere uygun yeni hiinerler kazanma
ihtiyaci duymaktadirlar. S6z konusu hiinerler, gelisen teknolojiyi takip etme ve
kullanabilme ihtiyaclarina uygun olarak gelistirilmek zorunda kalmaktadir. Zira
gittikge artan teknoloji yogun yatirimlar, ytliksek maliyetli makinelerin kullaniminda
yetismis eleman ihtiyacin1 dogurmaktadir. Bilgisayar destekli ya da bizatihi kendisi
bilgisayara doniistiiriilmiis olan makinelerin kullanim1 dolayisiyla isgiicti yiiksek,
vasifli/egitimli bilgi iscilerine doniismiistiir (Bozkurt 2006: 214-215). Bilgisayar

teknolojisinde ve yazilimda yasanan hizli gelismeler, bilginin ¢abuk eskimesine
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yol agmaktadir. Bu durumda egitim, hayatin tamamina yayilmak suretiyle devam

etmekte, daha keskin bir ifadeyle egitimin bizatihi bir hayat tarzi olmaktadir.
Gilintimiizde Ogrenmeyi Ogrenmek, egitimin Onemli usullerinden biri
olmustur. Hizla degismek, bilginin kendi dogasindan kaynaklanmaktadir. Diploma
sahibi bir kisi bilgisini siirekli yenilemedigi takdirde kisa zaman igerisinde
“eskimis” duruma diiser. En uzun egitim stiresine sahip okullar bile biitiin bilgileri
kazandiramaz. Bu sebeple egitim sistemi, 6grenciyi 6grenmeye hazirlamak islevini
tistlenmek durumundadir (Drucker 1991: 238). Her yeni durum karsisinda birey,
onu Ogrenmenin yollarmi bildigi takdirde, yabancilik ve zorluk ¢ekmeden bu

duruma uyum saglayabilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Kiiresellesme bir taraftan kagimilmaz bir siire¢ olarak goriiliirken, diger
taraftan bir dayatma olarak nitelendirilmektedir. Onun kag¢inilmazligindan dem
vuranlar genellikle ya kiiresellestirenlerin bizatihi kendileri ya da kurtulusu
kiiresellesmekte bulanlardir. Onu bir dayatma olarak nitelendirenler ise genellikle
s0z konusu siiregten olumsuz olarak etkilenen ve bu etkilerin kaynagi olarak
da kiiresellesmeyi gorenlerdir. Bu bakimdan kiiresellesmeden ne anladigimiz,
meselenin neresinde durdugumuzla alakalidir. Bizim durdugumuz nokta ise bu
ikinciler olarak nitelendirilebilir. Dolayisiyla kiiresellesme, biitiin diinyaya hakim
olma miicadelesinin bir ideolojisi olarak goriilebilir. Bu bakimdan kiiresellesmede
s0z konusu olan karsiliklilik degil, tek tarafliliktir. Dayatmanin en ilimli araglari, ince
propaganda teknikleri ile donanmis, yogun mesaj bombardimani olarak karsimiza
cikarken, orta siddetteki dayatma sozde kiiresel diinyadan tecrit etmeyi ortaya
cikarmakta, en yiiksek ve son teknik olarak ise zor kullanma kendisini biitiin ¢irkinligi
ve acimasizligl ile gostermektedir. Burada siire¢ en ilimh olandan baslamakta,
beklenen sonug elde edilemeyince asama agama digerleri uygulanmaktadir. Ancak
onemle belirtmek gerekir ki, aslolan birinci asamadir ve dogrudan dogruya kiiltiirii
hedef almasi dolayisiyla, en sinsi ama en kalici tesirler birakan yoldur. Ikinci
asama burada elde edilecek basariya baglhidir. Kiiltiirel bagimliligin saglanamamasi
durumunda, siyasi ve iktisadi tecride miiracaat edilir. Bununla kiiresellesmenin
disinda yasanamayacag1 mesaji verilmek istenmektedir. Ancak, burada da basarielde
edilemeyince askeri miidahale yoluna gidilir. Zira biitiin ¢abalara ragmen dayatilan
kiiresellesmenin diginda kalmak suretiyle de varligin1 devam ettirenler, bu hususta

tereddiit icerisinde olanlara ornek teskil etmekte, kiiresellestirilmeye yonelik karsi
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N

Bir ideoloji ve
proje olarak
kUreselci egitim
politikalari ile
basa ¢cikmanin
yolu, bilgiyi
uretmekten ve
baskalarinin icadi
olan teknolojik

bagimliliktan
kurtulmaktan
geger.

durusglar cesaretlendirmektedir. Bu durum sozde
diinya barisi icin ciddi tehlikeler barindirmaktadir
ve baris icin savas kagmilmaz hale gelmistir.
Kiiresellesmeye karsi direnenlerin mevcut ya da
muhtemel savastan basari ile ¢ikmalar ise tekrar
birinci asamadaki kiiltiir politikalarina baghdir. Bu
asamada sadece savunma durumunda kalmis ya
da siyasi iktidar olarak direnmekle birlikte, mevcut
direnci milli hassasiyetlere baglamak suretiyle
vatandaslarina yayamamuis, tabana yayilmis kiiltiirel
bir direnci olusturamadig gibi, kendi kiiltiiriinii
bir atilm araci olarak kullanamamis ve kiiltiirel

yaraticihigini yitirmis toplumlar heniiz daha savag

baglamadan mahk{imiyetlerini ilan etmislerdir.

Bilim anlayisinin i¢inde nesviinema buldugu Bati'y1, dedelerinin, “Giiliiyle
alalim olmad1 dikenini de katalim.” miicadelesini miras alan bir torun olarak neyi,
nigin alacagimizi, kiminle nasil diyalog kuracagimizi bir kez daha gozden gecirmek
durumu ortaya ¢tkmustir. Bilimin oldugu yere beynin donmesi zaruri olmakla
birlikte, bilim anlayisinin gii¢ ve faydadan gayrisini ihmal hatta inkar eden yonii de
hesaba katilmalidir. Ayrica biitiin aksi iddia ve gizleme gayretlerine ragmen, onun
kendinin bildigi ve yakin buldugu gelenekle kurdugu bagdan pay ¢ikartarak kendi
gelenek veya klasik eserlerimize, hi¢ degilse R. Bacon kadar merak sarip oryantalist
bakis: terk etmek zor olsa da en azindan haberdarlik mesafesinde durma ihtiyact
ortaya ¢ikmis goriinmektedir.

Bir ideoloji ve proje olarak kiireselci egitim politikalar ile basa ¢tkmanin yolu,
bilgiyi tiretmekten ve bagkalarinin icad: olan teknolojik bagimliliktan kurtulmaktan
gecer. Bat1 diinyasinda insa edilmis bilgi ve icat edilmis teknolojiden faydalanmanin
geregi ortada olmakla birlikte, “bagimlilik” tutum ve davranisi ile neticelenmesi
gibi zorunluluk yoktur. Baska bir ifadeyle aydinlar, Batiperest yaklasimla
jeopolitik amaglar igeren bilgi karsisinda pasif bir alic ya da o bilginin mahkéimu
degillerdir. Aydin, bilgi yaratma istikametinde ytiirtimeye mecburdur ve amacimi
gerceklestirebilme noktasinda 6zgiirdiir. Ayrica bilginin teknige uygulanmasi
ile gerceklesen yenilikler ve buluslar, kendi ihtiyaglarimiz, hedeflerimiz ve mana
alemimizle iligkili olacak sekilde tiretilmek durumundadir.

Biitlin diinyay1 hedef alan ve en azindan teknik taraflariyla standartlasmaya
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dogru meyleden egitim sistemini oldugu gibi reddetmek yerine, milli egitim

sistemi igerisinde eritmek suretiyle faydalanmak gerekmektedir. Bir¢ok kurumda
goriildiigii gibi egitim de uluslararasi baglantilar ya da teskilatlanmalar araciligiyla
kiiresel Olgekli hal almaktadir. Diploma denklikleri ile egitimde standartlasma,
Ogrenci ve dgretim elemani degisimi ile de dogrudan temas artmaktadir. Bu bir
taraftan farkliliklarin torpiilenmesine yol agarken, diger taraftan da farkliliklarin
farkindaligini arttirmaktadir. S6z konusu stireci dikkate alarak, egitimde milliligin
cag dis1 oldugu ve ortadan kalktigini iddia etmek, bir projenin mahsuliidiir. Bu
iddiay1 One siirenlerin bizatihi kendilerinin milli egitimlerini evrensel kilmaya
calistiklarini gormek gerekir. Egitim politikasin1 belirleyenler, “evrensel hakikat”
iddiasinin en azindan bilimsel bakisa uygun olmadigini bilmelidirler. Bir zamanlar
komiinist evrenselciligin faturasmin ve akibetinin ne oldugunu dikkate alarak,
liberal evrenselcilerin de sonu gelmez tarihi akis icerisinde son bulacaklarini goz
oniinde bulundurmak gerekir.

Egitim kurumlar1 bir taraftan devlet destegi disinda sanayi ile isbirligi
yapmak suretiyle yeni kaynaklar elde ederken diger taraftan 6grenciyi miisteri
olarak gormeye baslamis, boylece sirket tipi orgiitlenmelere doniismeye baglamistir.
Iste, egitimde milliligi zedeleyen asil yapilanma budur. Ozellikle kiiresel baglantilar:
bulunan sirketlerin hakimiyetine gegen {iniversitelerin yetistirmeye gayret ettikleri
insan tipinin kiiresel uyum igerdigi dikkatleri ¢ekmektedir. Halbuki egitimde,
kiiresel bagimliligi olan insanlar degil, kendi gayelerini kiiresel o6lgekli hale
getirmis sahsiyetler yetistirmek hedeflenmelidir. Bagka bir ifadeyle boyun egen
degil, meydan okuyan bireyler yetistirilmelidir. Ayrica, egitim faaliyeti devletin
asli vazifeleri arasinda yer alir. Ogrenciyi miisteriye doniistiiren bir anlay1s “sosyal
devlet ya da adil devlet” ilkesi ile bagdasmaz. Egitimde firsat esitligi ortadan
kalkacag igin sosyal hareketliligin en 6nemli araglarindan olan egitim kurumu bu
islevini kaybeder. Kabiliyetlerin, ortaya ¢ikmas: ya da kesfedilmesi imkansiz hale
gelir. Adil gelir dagilimi saglanamadigindan sosyal biitiinlesme yara alir, ¢oziilme
emareleri bag gosterir.

Glntimiizde okul, 6nemini kaybetmemekle birlikte, tek basina yeterli
olmaktan ¢ikmakta, egitim “siireklilik” kazanmakta ve sanal dleme tasinmaktadir.
Kitiiphaneler dijital aglarla bireyin cebine kadar ulasabilmekte ve devasa boyutlu
kiitiiphaneler, mini bilgisayarlara sigabilmektedir. S6z konusu gelismeler karsisinda

kendi eserlerimizi dijital aglara dahil etmeye yonelik ¢alismalar yapmalidir.
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Internet ortaminda faaliyet yiiriiten sanal gretmenlik alanini bos birakmay1p,
iilke gergeklerini ve milli iilkiiyii esas alan, planli ve nitelikli egitim programlari
olusturmak gerekir. Malumat bolluguyla olusan ¢opliik igerisinde genclerin
bogulmasimi 6nlemek ve segici-ayirt edici davraniglar kazandirmak igin “6grenmeyi

o0gretmek” yoniinde egitim verilmelidir.
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OSMANLI
MODERNLESMESINDE EGITIM
FAALIYETLERI

PROF. DR. RAHMI DOGANAY"

Giris

smanli Devleti cagdaslari ile rekabet edemedigini fark ettiginde, dncelikle
Ogeleneksel bazi diizenlemelerle rekabet giiciinii yeniden kazanmak

istediyse de bunda basarili olamadigini gordiigii denemelerden sonra,
Avrupa’y1 model olarak ald1 ve Avrupai usulle rekabet giiciinii olusturmak istedi.
Bu cercevede Oncelikle askeri alanda baslatmis oldugu yeniliklerden istedigi sonucu
alamamis, idari ve mali yeniliklere yonelmisti. Bu alanlarda yapilan yenilikler de
devleti eski gorkemli giinlerine dondiirememis, Osmanli yoneticileri Avrupa’nin
bilim ve teknolojide gerceklestirdigi atilimi ve Osmanli Devleti'ne kars: elde ettigi
iistiinliigiin bundan kaynaklandigini fark etmis, gecikmeli de olsa egitim-0gretim
faaliyetlerinde de Avrupai tarzi benimsemisti.

Bu konudaki ilk girisimler de askeri teknik ve meslek okullari agilmasi
olmustu. 1773'te Miithendishane-i Bahri-i Hiimayun (Denizcilik Okulu) ve 1793'te
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun (Karacilik Okulu) a¢ilmis olsa da, egitim alaninda
Osmanl: geleneksel yapisindaki koklii degisimler II. Mahmut déneminde baslamis

ve Tanzimat donemiyle 6nemli gelismelerin yolu agilmistir.

* Firat Universitesi insani ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi Dekani.
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II. Mahmut Donemi
1834’te agll an II. Mahmut dénemi, Osmanlinin Batililasma
Mekteb-i Fiinun-I stirecinde onemli bir doniim noktasidir. Osmanl

Harbiye, 1826'da

k'ald_lrllan .yem%?_ degisimlerin cesaretle uygulanmaya baglandig
rilerin yerine egi- donemdir. Avrupa’yr Avrupa yapan degerlerin
timli askeri birlik- fark edildigi, Avrupalilasma hedefinde bunlarin
lerin O|U§tu rulma- temel unsurlar oldugunun kavrandigr dénemdir.
sina yonelik Dolayisiyla yapilan 1slahatlar da bu anlayis iginde
Si byan Bollukle- ortaya konmaya ¢alisilmis, egitim konusunda da bir
ri'nin egitimi ile
ilgili okul olarak
acllmisti.

yenilesme c¢abalarinin geleneksel ve yiizeysel
karakteri yerine, koklii sosyal, kiiltiirel ve yapisal

oncelik gozetilmisti.
II. Mahmut, Istanbul ile simrli da olsa
ilkogretimi zorunlu hale getiren padisahtir.

1824 yilinda yaymladigr fermanla c¢ocuklarin
egitilmesini, ¢irakliga verilmeden once dinini,
diyanetini Ogrenmesi gerektigini emretmisti.! Ancak ilkdgretimin verildigi
Sibyan mektepleri, giinliik ihtiyaglara karsilik verecek bir rol alamadi. Camilerin
himayesindeki bu okullarda Kuran 6gretmenin ilerisine gecilemedi.? 1838'de Arapga
ve Tiirkge okutmak ve 6gretmek {izere riistiyelerin agilmasi planlanmis olmakla
beraber, uygulama ancak 1847'de gerceklesti. 1838 ve 1839’da bu islevi yerine
getirecek Mekteb-i Maarif-i Adliye ve Mekteb-i Ulum-1 Ebediye adli okullar agild1.?
O zamana kadar usta ¢irak iligkisiyle siirdiiriilen okuma yazma egitimi, bu okullara
aktarild1.

1833’te Hariciye Nezareti'nde acilan Terciime Odas, dil bilenlerin bilmeyen-
lere Bat1 dillerini 0gretecegi ve yabanci dilde eserlerin terciime edilecegi okul
gorevini iistlendi. Zamanla baska nezaretlerde de terclime odalari kuruldu.
Buralarda da yine usta ¢irak usulii uygulantyordu. 1834’te kurulan Mekteb-i Ulum-1
Harbiyye, hem ordu hem de egitim agisindan 6nemli bir gelisme oldu, ancak bu
okul da modern egitim sistemi vermekten daha ¢ok, geleneksel yapinin ve anlayisin
golgesinde kaldu.

Miisliimanlardan Tabip ve cerrah yetistirmek {izere,1827'de acilan Tiphane-i
Amire ve Cerrahhane-i Mamure icin de ayni durum s6z konusuydu. Tibbiyede
egitim Fransizca, Cerrahhanede Tiirkce yapiliyor; Arapca, Tiirkge, Fransizca,
imla, kitabet, ilaglarin ve hastaliklarin Arapca ve Tiirkce adlar1 dgretiliyordu. Bos
zamanlarda din dersleri, cerrahlik uygulamalari, Fransizca Anatomi ve Tip bilimi
isleniyordu. Yetenekliler segilip cerrahi uygulama yaptiriliyordu. Okulda ders veren
yabanci hocalar da vardi.*

1834’te agilan Mekteb-i Fiinun-1 Harbiye, 1826’da kaldirilan yenigerilerin
yerine egitimli askeri birliklerin olusturulmasina yonelik Sibyan Boliikleri'nin egitimi
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ile ilgili okul olarak acilmisti. Bu okulun agilis1 ile ._
Sultan II. Mahmut bizzat ilgilenmis ve Mekteb-i Osmanli’da D 0zi-

degil, medreselerdeki kitap usulii uygulaniyordu. tlf_b!“mlerm On_e_
[k 8 kisim ilkokul ve 9. Kistm ortaokul, kismi TT.]II'III anlayan_ blr
olarak lise seviyesini karsilamaktaydi.> Tanzimat sivil toplum orgu-
déneminde (1845) Harbiye &grencileri bir boliimii tu olarak faaliyet-
subay yetistirilmek {izere Mekteb-i Ulum-1 lerde bulunan,
Harbiye’ye, bir boliimii de ilk ve ortadgretim yapan Be§| kta S Cemi-
Mekteb-i Fiinun’a smavla ayrilmaya bagladilar. yet_i IImlyeS| de

Harbiye kurulmustu. Harbiyede de simf usulii

Harbiye 1848'de ilk mezunlarin verebildi. fikri anlamda

modernlesme
surecine katkida
bulunmustur.

1834’te, Mehteran’in yerine, ordunun ihtiyaci
i¢in yeni bir mizika takimi olusturulmasi amaciyla,
Avrupai usulde Mizika Mektebi de agild1.

II. Mahmut Déneminin 6nemli bir egitim

hamlesi de Riisdiyelerin agilmasidir. Bu okullarin

isim babas1 da II. Mahmut'tur” Acilan askeri okullara gelen 6grencilerin alt
yap1 yetersizligi, bu okullarda okuma yazma Ogretmek gibi isler icin bile zaman
harcanmasina sebep oluyordu. Sibyan mekteplerinin miifredatinin yapilandirilmasi
konusunda da medreselilerin muhalefeti ile karsilasiliyordu. Dolayisiyla genelde
oldugu gibi, yoneticilere bu tepkiyi kirmak yerine, Sibyan mektepleri ile askeri
okullar arasinda Riisdiyelerin kurulmasi daha kolay goriinmdistii. Bu da Osmanli’'nin
son doneminde Mektepli-Medreseli kavgasina sebep olmustur.

Sibyan Mekteplerini anaokulu, Riisdiyeleri de ilkokul karsiigi olarak
degerlendirenler oldugu gibi, Stbyan Mekteplerini basit diizeyde egitim veren
ilkokullar, Riigdiyeleri de bunlarin biraz iist diizeyi olarak goren degerlendirmeler
vardir.® 1839'da 1k agilan iki Riistiye mesleki egitim amaciyla agilan, Mekteb-i Maarif-i
Adliye ve Mekteb-i Ulum-i Ebediye’dir. Bunlardan ilki sivil memur yetistirme
amaciyla, ikincisi de yaz1 yazma, bir konuyu kaleme alma becerisi 6gretmek iizere
kurulmuslardir. Genel riistiyelerin yayginlasmasi Tanzimat doneminde olacaktir.

II. Mahmut ile ilgileri ya da resmiyet agisindan pozisyonlar1 goriilmeyen,
ancak Osmanli'da pozitif bilimlerin 6nemini anlayan bir sivil toplum orgiitii olarak
faaliyetlerde bulunan, Besiktag Cemiyet-i [Imiyesi’ de fikri anlamda modernlesme
siirecine katkida bulunmustur diyebiliriz. Ismail Ferruh Efendi, Sanizade Ataullah
Mehmet Efendi, Melekpasazade Abdiilkadir Bey, Kethiidazade Mehmet Arif Efendi
gibi tarihi sahsiyetlerin bulundugu Cemiyet, Osmanli'nin pozitif bilim anlayisinin
gelismesine katkida bulunmustur.
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Tanzimat Dénemi

Tanzimat Donemi, Osmanli Devleti'nin kurtulmas: konusunda yapilanlar
ve yapilacaklar konusunda kesin ve net bir tercihin ortaya konul-dugu dénem
olmustur. Avrupa model olarak alinmis, Avrupai usul ve tarzda yapilanma karar-
lilig1 gosterilmistir. Avrupa’nin ilim ve fenni yaninda, sosyo-kiiltiirel degerleri,
hukuk ve idare anlayis1 Osmanli’da ikame edilmeye calisilmistir. Bu yaklasimda
Osmanl yoneticilerinin iradeleri disginda, Avrupalilarin baskilar: ve talepleri de etkili
olmustur. Ayrica teorik olarak yapilan diizenlemelerin karsisinda yerli bir muhalefet
de olmustur. Yeni kurumlar, anlayislar ikame edilmeye calisilirken, eski kurumlara
dokunulmamis olmasi, birtakim ¢atisma unsurlarin1 da beraber getirmistir.

Egitim alaninda da yeni ve modern tip okullar acilip, kurumlasma saglanmaya
calisilirken, geleneksel egitim kurumlarmin faaliyetleri stird{iiriilmiis, birbirine karsi,
hatta diigman zihniyetlere sahip nesiller yetismistir. Mektepli-Medreseli kavgasi bu
olusumun bir sonucudur. Yeni yapilanmaya gidilirken, mazi ve dini ananelerle ilgiyi
kesmek, medreseleri kapatmak, hatta 1slah etmek cesaretini gostermeden onlarin
yaninda, hatta etkisi altinda smirli sayida Avrupai mektepler agmakla yetinilmisti.

XIX. Yiizyil baslarinda Osmanli Devleti'nin egitim kurumlari medreseler,
Sibyan mektepleri ve Saray’daki Enderun idi. Miihendishane-i Berr-i Hiimayun,
Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun, II. Mahmut doneminde agilan Mekteb-i Tibbiye
ve Mekteb-i Harbiye gibi meslek okullar: da bunlara eklenmisti.

Tanzimat Doneminde egitim faaliyetlerine yogun olarak yonelinmesi,
Sultan Abdiilmecid’in 1845 tarihli ferman ile baglamis ve 1846’da Mustafa Resit
Pasa’nin sadrazamliga gelmesiyle yogunlasmistir. Abdiilmecid fermaninda; halkin
cehaletinin giderilmesi icin egitilmesi, her seviyede egitim ve mesleki egitimin ele
alinmasi, dini egitim yaninda diinya icin de gegerli bir egitim verilmesi, {ilkenin
uygun olan her yerinde okullar agilmasimni emretmistir.'

Mustafa Resit Pasa ise; Avrupa tarzinda kurulacak okullarla gerceklestirecegi
reformlar icin, Avrupa’da yetisen ve yetisecek genglere giiveniyordu. Abdiilmecid
de bu hamleleri destekliyordu. Amag; toplumun egitilmesi, memur ihtiyacinin
karsilanmasi, devlet-halk iliskisinin kurulmasi, egitim konusunun devletin resmi
gorevleri arasinda yer almasi, Miislim-gayrimiislim cemaat ve vakif okullarimin
yerini devlet okullarinin almasiydi. Bu g¢ercevede, asamali bir yapilanma ile ilk
kademe okullarindan sonra orta 0gretime gecilmis ve Riistiyeler acgilmistir. Kiz
okullar1 i¢cin muallimeler egitim hayatina girmistir ki, kizlarin egitimi konusu da
glindeme gelmistir.

Tanzimat doneminin egitim politikalarinda genel olarak Osmanlicilik
siyasetine yonelik beklentiler oncelik almistir. Yeni okullarin agilmasi, Miislim-
gayrimiislim herkesin Osmanlhilik suurunu kazanmasi umut edilmistir. Agilacak
riistiyelerde Osmanli cemaatleri ve milletleri kaynastirilacak," Bati tipi egitimle
bilgili birikimli uzmanlar yetistirilecek, Avrupa ile olusan gelismislik farki ortadan
kaldirilacaktir.
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Tanzimat doneminde, genellikle alt diizey
ilkogretim okullar1 sayilabilecek Sibyan Mektepleri
ile ilgili 1slah galismalar1 yapildi. Oncelikle
Muvakkat Maarif Meclisi ve Meclis-i Maarif-i
Umumiye tarafindan bazi kararlar alindi. Egitimin
1slahina  mahalle mekteplerinden baslanmasi,
hocalarin yeterliliginin denetlenmesi, sinif ve sinav
usuliiniin getirilmesi istendi. 8 Nisan 1847 tarihli
talimatname'” ile Sibyan mekteplerinde yeni bir

anlayis ve yapilanma saglanmaya galisildi.
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Tanzimat done-
minin egitim poli-
tikalarinda genel
olarak Osmanli-
cilik siyasetine
yonelik beklentiler
oncelik almistir.

Yeni okullarin

Talimatta Sibyan mekteplerinin 6gretim

acilimasi, Muslim-
gayrimuslim her-
kesin Osmanlilik
suurunu kazan-
masi umut edil-
mistir.

siresi 4 yil olarak belirlenmisti. Riistiyelere
Ogrenci yetistirecekti. Boylece kademeli egitim ve
kademeler arasinda dereceli bir uyum saglanmis
olacakti. Tiirkge derslerinin agirhig: arttirildi
Okuma ve yazma ayni oranda énemsendi. Devam

zorunlulugu getirildi.

Ders arag-geregleri, siyah tas ve divit
okullara devlet tarafindan saglanacakti. Saygi i¢cin Kuran ayetleri bu tasa(tahta)
yazilmayacakt.

Ogrenciler bilgi diizeyine gore derecelendirilse de, sinif gegme yoktu ve 4.
Y1l sonunda bitirme sinavi yapiliyordu. 4-5 yasina giren ¢ocuklar velisi istedigi
takdirde okula gelebilirdi. 7 yasina gelen ¢ocuklarin okula gelmesi mecburiydi ve
ilgili memurlar ve mahalle imamlar1 bunlarin takipgisiydi. Okula gitmeyen ¢ocuklar
icin veliler cezalandirilirdi. 7 senede okulu bitiremeyen 6grenciler velileri tarafindan
okuldan alinabilirdi.

Falaka yasaklanmisti. Hoca sz, jest ve mimikleriyle 6grenciyi uyaracak,
velisinin izniyle dovebilecekti. Odiil sistemi de devreye girmisti. Hocalar konusunda
geleneksel yapir devam etmektedir. Ancak miifettislikler kurulmus, {icretler
velilerce eski usul karsilanirken, bahsis kabul etmeyecekler ve fakirlerden para
istemeyeceklerdi.

[lkogretimde daha ileri ve 6nemli gelismeler, 1869 yilinda gikarilan Maarif-
iUmumiye Nizamnamesi ile saglanmistir. Bu nizamnamede Sibyan Mektepleriyle
ilgili olarak: her mahalle ve kdyde en az bir sibyan mektebi bulunmasi; Miislim
ve gayrimiislimlerin karisik yasadig1 yerlerde her cemaat igin ayr1 mektep olmas;
masraflarin halk tarafindan karsilanmasi; Ogretmen atamalarina bazi kistaslar
getirilmesi; siirenin 4 yil olmas1; Hristiyan okullarinda kendi dillerinin ve Osmanl
tarihinin kendi dilleriyle okutulmasy; kizlarin 6-10 ve erkeklerin 7-11 yaglarinin okul
cagiolmasi;devam zorunlulugu; 6grencive velilerigin dngoriilen cezalar; ayriokullar:
yoksa kiz ve erkeklerin ayn1 okula gidecegi ancak ayr1 oturacagy; kiz mekteplerinin
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hocalarinin bayan olacagi, belirtilmisti.” {lkdgretim
Tanzimat done- zorunlulugu 1876 Anayasasi’'nda da yer almisti.

minde orta 6@['6- Yapilan ve onemsenmesi gereken bu atilim-
timde de don__eme Kerim, Tecvit, Ahlak, Ilm-i hal, yazi talimi, Fenn-i
ve §art|ara gore hesap, Osmanl tarihi, Cografya, Nafia) bakimin-
devasa sayilacak dan hala geleneksel egitim yaklasimindan ¢ok
geligmeler yasan- uzaklagilamadig1 goriilmektedir. Okullarin ve 8-
di. (")ncelikle, ilk retmenlerin masraflarinin halk tarafindan karsilan-

lara ragmen, okutulan dersler (elifba, Kur'an-1

FEIMENEIOER Gl masmn da mekteplere dlgiyi olumsuz etkiledigi
- S lenchilic
kul Gstu hazirlik sdylenebilir

Tanzimat doneminde ortadgretimde de

olarak tasarlanan

e doneme ve sartlara gore devasa sayilacak gelis-
Rugtlyeler orta- meler yagandi. Oncelikle, ilk zamanlarda ilkokul
okul statisune {istii hazirlik olarak tasarlanan Riistiyeler ortaokul
getirildi. Rustiye- statiisiine getirildi."* Riistiyelerin disinda, ortadg-
lerin d |§|nda, retim statiistinde Idadiler ve Sultaniler agildi.

ortabg retim 1847’de ilki agilan, miifredat ve Ogrenim

statusunde

idadiler ve
Sultaniler acildi.

stiresi  bakimindan  degisikliklerin  yasandig:
Riistiyelerde, 1848’den sonra Farsca, Cografya ve
geometri gibi dersler miifredata dahil edilmistir.

1867’ye kadar sadece Miisliiman ¢ocuklarin alindig:
bu okullara, bu tarihten itibaren gayrimiislim
cocuklari da alinmaya baglanmustir. 1852'de Istanbul’da 12, 1874'te 18 Riistiye vardir.
1848'de agilan Dariilmuallimin-i Riisdi mezun verdikge riistiyelerin sayis1 artmas,
tasrada da yaygimlasmustir. 1858'de Istanbul'da ilk kiz riistiyesi acilmistir. Ancak kiz
riistiyelerinin agilmasiyla ilgili hukuki diizenleme 1869 Maarif Nizamnamesinde
diizenlenmistir. Ozellikle tasrada ogretmen bulma zorlugu kiz riistiyelerinin
gelismesini yavaslatmstir.

Tanzimat'in 40 senelik uygulamasinda, egitimde biiyiik bir gelisme olmamus,
cesitli seviyeden okullar Tanzimatgilarin isteklerine ve ihtiyaca uygun olarak
¢ogalmamustir. Yine de yapilan ¢alismalar goreceli de olsa bir yogunlasma gdstermis,
say1sal bakimdan yeterli olmamakla birlikte dikkat cekici bir artis olmustur. 1858'de
43 olan riistiye say1s1 1867’de 108 olmus, 6grenci sayisi da 3371’den 783(0’a ulagmustir.
1868’de Fransizlarin israr1 ile Fransizca 6gretim veren Galatasaray Sultanisi, 1872
yilinda da Dariissafaka Lisesi 6gretime baslamistir. Bu liselerin 6grencileri yetim
Miisliimanlar olmuslardir. 18707lerde riistiyelerin sayist daha da artmis, 1877'de
rlistiye sayis1 423'e 0grenci sayis1 da yirmi bine ulasmistir.'® Tanzimat siirecinde
saglanan bu gelisme onemliyse de, gayrimiislim ve yabanci okullara ve 6grenci
sayisina gore oldukca diisiik bir sayidir.

Riistiyelerin askeri, miilki gibi kendi i¢inde ayrimlara tabi tutulduklar: da
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goriilmektedir. Askeri riistiyeler yiiksek askeri
okullara kaynak olustururken, miilki riigtiyelerin
mezunlar1 daha ¢ok kalem memuru olarak
istihdam edilmiglerdir. 1870lerden itibaren askeri
riistiyelerin sayilar1 artmis, ne var ki; ordu iginde
alayl-mektepli kavgas: da baglamigtir.

Osmanli egitim sisteminde yer alan Idadiler,
onceleri Harb Okulu ve Askeri Tibbiye i¢in 6grenci
1845'te  ordu

merkezleri ve Bosna'da agilmistir. Programlar:

hazirlayan hazirhk smaflaridir.

rigtiyelerden ok farkli olmayip, 11-14 yas arasi
¢ocuklar ilk ii¢ smifi mahallerinde ve son smifi da

Istanbul’da beraber okurlardi.'® 1864 yilinda orduya

N

Avrupai tarzin
benimsenmesi
ve Avrupa’nin
model alinmasi
kacinilmaz olarak
Avrupa kultur ve
medeniyetini,
hatta onun
ustunlagunu

de kabul etmek
demekti.

kurmay simufi (Erkan-1 Harb) eklendi. 1862'de,
genglere askeri teknikerlik ve genel bilgilerin verildigi Tophane Idadi Béliikleri
olusturuldu. Bu okullarin tiimiinde Fransizca yabanci dil olarak okutuldu."”

Istanbul'da acilan ilk idadi, (1845) Mekteb-i Fiinun-1 idadi'dir (Kuleli Askeri
Idadisi). Yine Bursa’da Isiklar Askeri idadisi kurulmustur.

1869 Maarif Nizamnamesi'nde bunlar igin yapilan diizenlemeyle; riisti-
yelerden mezun olan Miislim ve gayrimiislim g¢ocuklarmin egitim yeri olarak
tanimlanmiglardir. 1000 haneden fazla ve stratejik oneme sahip her kasabada
agilacaklardir. Okullarin yapimi, masraflari, 6gretmen maaglar1 Vilayet maarif
Idaresi sandigindan karsilanacaktir. Her idadi igin 6 6gretmen ve yillik 80 bin kurus
tahsisat ayrilacaktir.'®

Idadilerin 6gretim siiresi {i¢ yildir ve miifredatina Tiirkge kitabet, Osmanl
Kanunlari, Mantik, Cografya, Genel Tarih, Cebir, Hesap ve Defter Tutma, geometri,
Hikmet-i Tibbiye, Kimya ve Resim gibi dersler dahil edilmistir.” fleriki dénemlerde
Arapga, Farsca, Almanca, jimnastik, trigonometri gibi dersler de miifredata girmistir.
Boylece pozitif bilimler daha agirlikli oldugu bir egitime gegildigi goriilmektedir.

Tanzimat doneminin egitim faaliyetleri icinde yiiksek 6grenim konusu da
ele alinmisti. Avrupa’nin bilimsel atilimlarinin yakalanabilmesi ve ¢cagdas, bilimsel
gelismelerin gerceklestirilebilmesi de bir 6lciide yiiksek 6grenimle saglanabilirdi.
Avrupai tarzin benimsenmesi ve Avrupa’min model alinmasi kaginilmaz olarak
Avrupa kiiltiir ve medeniyetini, hatta onun {istiinliigiinii de kabul etmek demekti.
Gergeklestirilen calismalar, bu yoniiyle muhafazakar gevrelerin muhalefetiyle
karsilagssa da, yoOneticilerin modernlesme konusunda olabildigince kararh
davrandiklan goriilmektedir.

Tanzimat doneminin One ¢ikan yiiksek oOgretim kurumlarmin ilki
Dariilfiinun’du. Kurulmas: karar1 1848de alinmis ve binasmin temeli ayni yil
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iginde atilmus, ancak acilis1 1863’te yapilabilmisti.
Darilfinun Dariilfinun, Miislim ve gayrimiislim tebaanin
’ birlikte okuyacagi, kazanacaklari ortak bilgi

Muslim ve gayri-
muslim tebaanin

birlikte Okuyaca_ katkida bulunacag diisiiniilen, yatili bir okuldu. Bu
Ql, kazanacaklari okula, medreselerden bagimsiz, dini geleneklerden
ortak bl|g| ve kul- uzak, modern bir iiniversite egitimi atfedilmisti.’
tlrle ayrlllklarln Ancak Dariilfiinuna 6grenci yetistirecek okullarin
tbrpﬂlenecegi, Riigtiyeler oldugu disiiniildiigiinde, bahsedilen
devlet kademe- amaglara hizmet edecek, modern anlamda bir

lerinde gorev ala-
rak batililasma
cabalarina katki-

da bUIunacagl verildi. Devlet erkanindan kigiler de bu derslere
dU§UnUIen, yat”' katilarak ilgi arttirilmak istendiyse de basarili
bir okuldu. olunamadi. Medreselilere alay konusu oldu. 1865te

tasindigr yeni binasi ve kiitiiphanesinin yanmasi

ve Kkiltirle ayrliklarin torpiilenecegi, devlet
kademelerinde gorev alarak batililasma ¢abalarina

yliksek 6gretim kurumu olmasi zayif ihtimaldi ve
olamadi da.

Dariilfiinun’'un 0gretime basladigr 1863
yilinda, halka acik konferanslar seklinde dersler

sonucu Dariilfiinun kapanda.

1869 maarif Nizamnamesinde Istanbul’da bir Dariilfiinun kurulmasi konusu
yeniden giindeme alindi. Nizamnameye gore;?' okulun egitim siiresi 3 yil olacak,
Hikmet ve Edebiyat, lm-i Hukuk, Ulum-1 Tabiiye ve Riyaziye bdliimlerinden
olusacakti. Miiderris olacak Ogrenciler 4 yil okuyacakti. Dersler halka da agik
olacakti.

Dariilftinun’da derslerin halka agik olmasi, yiiksek 6gretim kurumlar: igin
yaygin bir uygulama olmasa da, Osmanl 1slahatgilari, boylelikle modernizasyona
ve ¢agdaslasma gabalaria olabildigince genis bir taban olusturmay: diistinmiis
olmalilardz.

1870 yilinda agilan Dariilfiinun’un ilk miidiirii Hoca Tahsin Efendi olmustu.
Tahsin Efendi, Avrupa'da pozitif bilim okumus birisiydi. Ogrencileri smavla
secgilen Dartilfiinun, 6grencilerinin ¢ogunun Ulema talebesi olmasi dolayisiyla
Ramazan ay1 boyunca egitime baglayamadi. (Ogrenciler cerre ¢ikmisti.) Tahsin
Efendi, Cemalettin Afgani, Aristokli Efendi gibi sahsiyetlerin konferanslar1 olduysa
da, muhafazakarlarin muhalefeti okulu bir kez daha sekteye ugratti. Afgani, yurt
digina kagti, Tahsin Efendi miidiirliikten uzaklastirildi.? 1874-1875te Mekteb-i
Sultani iginde bu minvalde bir okul agildi. Gelismeler gosteriyor ki; pozitif bilimler
agirlikli egitim 6gretim icin Osmanlida hala uygun bir alt yap: yoktu. Medreselilerin
mubhalefeti, yoneticilerin ve bazi aydin goriislii insanlarin iradelerini asiyordu.
1882'de bu girisim de basarisizlikla sonuglandi.
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Tanzimat déneminde yapilacak yeni diizen-
lemelerin eski ve geleneksel diisiinceye sahip
kadrolar tarafindan yiriitilemeyecegi gercegi
anlasilmis, yenilikleri gerceklestirecek kisilerin yetis-
tirilmesi konusuna da egilinmistir. Bu ¢ercevede;
yliksek okul niyetine Mekteb-i Miilkiye ve Mekteb-i
Tibbiye-i Miilkiye agilmisti. Mekteb-i Miilkiye
1859'da, kaymakamlik ve miidiirliik gibiidariislerde
istihdam edilecek elemanlar yetistirmek {izere
kurulmustu. Egitim siiresi 2 yil olarak belirlenen
okula, yetenekli katipler ve medrese Ogrencileri
arasindan 6grenci alinmistir. 1861 yilinda 6grenim
siiresi 4 yila c¢ikarildi ve miifredatina Genel
Devletler Hukuku, Defter ve Muhasebe Usulij,
Fransizca gibi dersler eklendi.”® Daha sonralar
Riigtiyelerden de 6grenci almaya baglayan okulun
mezunlari, Idadilerde yoneticilik ve 6gretmenlik
gorevleri de almislar, modern diisiinceli insanlarin
yetismesine katki saglamislardir. Bu yoniiyle
Miilkiye Mektebi, Tiirk egitiminde aydin 6gretmen
ve yOnetici kaynag1 olmustur.

Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye ise, sivil tip
okuludur. 1867 Mayis ayinda Askeri Tibbiye iginde
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B
Mekteb-i Mulkiye
ve Mekteb-i Tib-
biye mezunlari,
Tanzimat egitim
politikasinin
drunleri olarak,
Mesgrutiyet ve
sonraki donem-
lerde idare ve

tip alanlarindan
baska, Turk fikir
hayatina da kat-
kida bulunmuslar,
bir dlcude
Osmanlinin yeni
ve yerli entellek-
tuel sinifini olus-
turmuslardir.

kurulmustur. Askeri Tibbiye 6grencilerinden ve tagradan gelenler arasindan 6grenci
secilmis, mezunlari belediye tabipligi gibi gorevlere tayin edilerek tesvik edilmistir.

1872'de kendi binasina tasinmis ve miistakil bir okul olmustur.

Mekteb-iMiilkiye ve Mekteb-i Tibbiye mezunlari, Tanzimategitim politikasinin
driinleri olarak, Mesrutiyet ve sonraki donemlerde idare ve tip alanlarindan baska,
Tiirk fikir hayatina da katkida bulunmuslar, bir 6lgiide Osmanhinin yeni ve yerli
entellektiiel siifin1 olusturmuslardir.

Osmanlmin c¢agdaslasma yolunda geleneksel yaklasimlardan uzaklagtig,
Avrupai usulii kesin tercih olarak kabul ettigi Tanzimat déneminde, ¢ok planl ve
programli olmasa da mesleki ve teknik egitim konusuna egildigi de goriilmektedir.
Ziraat, ormancilik, memur ve 6gretmen yetistirilmesi alanlarinda okullar agild.

1847’de Ziraat Talimhanesi agildi. Miislim ve gayrimiislimler bu okula devam
edebilecekti ve Amerikali, Fransiz, Ermeni uzmanlar ders verecekti. Miifredatinda
aritmetik, cografya, geometri, fizik, yol ve koprii yapiciligi, baytarlik, botanik ve
toprak bilgisi, tarim ve bahgivanlik gibi dersler vardi.® Okul, 4 yil sonra eleman
yetersizliginden kapand.
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1848 yilinda, Dariilmuallimin-i Riigdi adiyla Fatih’te ilk 6gretmen okulu
acildi. Dénem iginde birkag kez Maarif Nazirligi da yapmis olan Kemal Efendi bu
ise onctilitk etmisti. Okulun mubhiti, 6gretmenleri ve dersleri itibarryla medresenin
golgesinde kuruldugu agikti ve medrese etkisinden de kurtulamadi. Okulun
6grenim siiresi 3 y1l, dersleri geleneksel ve yiizeyseldi.®

1868 yilinda, yeni agilan ve ilkdgretim seviyesinde okullar olan Ibtidailer,
mekteplere 6gretmen yetistirmek {izere, Istanbul’da bir Dariilmuallimin-i Sibyan
acildi. Ogretmen okullarina 6gretmen yetistirecek ve ilkokul 6gretmenlerine mesleki
gelisim konusunda kurslar verecekti. 1875te tasrada agilan bu kurslarin siiresi 1 y1l
ve dersleri genellikle sosyal bilimlerdi.” 1869 Maarif Nizamnamesi'nde, bu okullarin
kurulusu ve faaliyetleri konusu da diizenlenmisti.

1857'de istanbul’da, Ticaret Nezareti biinyesinde, iki Fransiz orman miihendisi
idaresinde, Fransizca egitim veren Ormancilik okulu agilmis, 1881'de Maadin
Mektebi(1874) ile birlestirilmistir.® Basta iki yil olan Ogretim stiresi, birlesmeden
sonra 4 yila gikarilmistir.

1860’11 yillarin basindan itibaren, Riistiye mezunlarindan {i¢ yillik siire ile
egitilip, memur yetistirmek tizere Mekteb-i Maarif-i Adliye agilmistir. Baz1 kentlerde
hizmet i¢i egitim karsilig1 sayilabilecek kurslar da acilmistir. 1864 yilinda acilan
Lisan Mektebi, gen¢ memurlara yabanci dil 6gretmek amaciyla acilmigtir.? Tiirk ve
Miisliiman memurlarin yabanci dil bilmemesi ytiiziinden Hariciye ve diplomaside
Rum, Ermeni ve Yahudilerin gorev almalarinin bazi sakincalari ge¢ de olsa fark
edilmis goriinmektedir.

Tanzimat doneminde erkek ve kiz teknik 6gretim okullar1 agilmis, bunlar
sartlara gore sayica da oldukga yaygimlk gostermiglerdir. 1842'de Zeytinburnu’'nda
acilan Erkek Sanayi Mektebi, varligini devam ettirememekle birlikte, Mithat pasa
1863’te Nis'te,1864'te Ruscuk’ta ve Sofya’da Islahhane adiyla okullar agmustir.
Kimsesiz cocuklar icin acilan bu okullar, bilahare Iskodra, Edirne, Bosna, izmir,
Bursa, Kastamonu, Trabzon, Erzurum, Diyarbakir gibi merkezlerde de agilmustir.

1868 y1linda eski kilichanede, Osmanlinin ilk Sanayi Mektebi agilmistir. Okul
yatili olmakla birlikte, glindiizleri ¢iraklarin devamina da agiktir. Osmanl vatandas:
herkese aciktir. Demircilik, dokmecilik, makinecilik, mimarlik, marangozluk,
terzilik, kunduracilik, miicellitlik ve kuramsal dersler programda yer almigtir.

Kiz teknik egitimi konusunda ilk adim, 1859'da acilan ilk kiz riistiyesi Cevri
Kalfa mektebinde, kadinlara mahsus sanayinin de okutulmas: olmustur. 1864’te
Mithat Pasa Ruscuk’ta yetim kizlar i¢in ordunun dikim ihtiyaglarini karsilamak
tizere bir dikim atdlyesi niteliginde 1slahhane agmistir. Bu girisimin devami, 1869'da
Istanbul'da, yine ordu ihtiyaglar1 i¢in dikimhane niteligindeki Kiz Sanayi Mektebi
ile gelmistir.

Bu dénemde teknik egitim ve meslek edinme 6nemsenmis olmakla beraber, bu
alanda atilan adimlarin, bazi ihtiyaglari karsilamaya ve krizleri savusturmaya yonelik
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olmaktan ileri gidemedigi ve geleneksel yap1 ve anlayistan ¢ok uzaklasilamadig1

gercegini de vurgulamak lazim.

Tanzimat Déneminde 6zel okullarla ilgili diizenlemeler de yapilmis, egitimin
bir nebze de olsa belli bir denetim ve merkezi bir yonetim altina alinmasma
calisilmistir. 1856 tarihinde yayinlanan Islahat Fermani ile azinliklarin okul agma
mevzuu diizenlenmisken, 1869 Maarif Nizamnamesi ile Osmanli tebaasmnin ve
yabancilarin okul a¢gmasi konusu ile ilgili bazi kararlar alinmistir.*® Nizamnamede
6zel okulun tarifi yapilmis; “6zel okullar, toplumlar ya da Osmanh veya yabanci
devletlerin tebaasi fertler tarafindan ticretli veya {icretsiz olarak kurulan okullar”
olarak statiisii belirlenmistir.

Masraflarini kurucularmmin veya bagli olduklar1 vakiflarin karsilayacag:
bu okullarin agilmas: icin, 6gretmenlerinin yetkili maarif idaresince onaylanmis
sehadetnamelere sahip olmalari, okullarda terbiye ve ahlak kurallarina, devletin
politikalaria aykir1 derslerin okutulmamasi, ders kitaplarmin Maarif Nezareti'nce
onaylanmasi ve resmi izin alinmasi gibi sartlarin saglanmasi istenmisti. Bu bir 6l¢iide
Osmanli Devleti'nin kontrolii disinda agilan okullarin (6zellikle yabanci okullar)
denetimini saglamaya yonelik olsa da, Osmanli yonetimleri bu konuda hakim irade
olma konusunda amacina ulasamamuistr.

Yine bu dénemde, Tiirk ve Miisliimanlarin 6zel okul konusuna yonelik bir
faaliyeti de goriilmemektedir. Bu da bize, Tiirk ve Miisliiman Osmanl halkinin
kendi camialariin aydinlanmasi, gelismesi ile ilgili eksiklerin sebepleri konusunda
bazi mesajlar vermektedir.

Tanzimat donemiyle baslayan egitimde modernlesme ve pozitif bilimler
agirlikli miifredata ge¢me uygulamalari, geleneksel dini egitimin golgesinden
kurtulma konusunda teoride diisiiniildiigii gibi basarili olamamistir. Ogrenciler,
pozitif bilimler ve dini bilimler arasinda celiskiler yasamistir. Uygulamalarda ¢ok
kararhi ve giiglii tavirlarin olmamasi, egitim 6gretim kadrolarinin yetersizligi ve
bazen zihniyet ¢atismalari, daha once de belirtildigi gibi, hem 6grencilerde zihni
karisikliga, hem de Osmanlinin gidisat1 konusunda ideolojik ¢atismalara sebep
olmustur.

Egitimin bir bakanlik olarak diizenlenmesine ve hatta zaman iginde Mekatib-i
Riistiye Nezareti, Muvakkat Maarif Meclisi, Enciimen-i Danis, Meclis-i Kebir-iMaarif
gibi orgiitlenmelere ve ¢ikarilan nizamnamelere ragmen, Osmanli egitim sistemi bir
gelisim gosterse de, cagdaslariyla rekabet edecek ve hatta onlar: takip edecek evsafta
olamamustir.

Bahsedildigi gibi, egitim dili Arapga olan ve bir taassup merkezi haline
doniisen medreselere dokunulamamistir. Sibyan mektepleri, hatta yeni acilan
okullar, miifredatlar1 ve kadrolarryla medreselilerin etkisinde kalmislardir. Bu
cercevede heniiz dini ananesi olusmamis olan riistiyelerin ve idadilerin daha
onemsendigi soylenebilirse de, medreselilerin muhalefeti bu konudaki girisimleri de
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sekteye ugratmistir. Riistiyelerin 1slahiyla ugrasan
Kemal Efendi, bu muhalefete kars1 duramayarak

Mektepli medre-
seli catismasi

”'. . Megrutlyet tizere a¢gmis oldugu okullarda da medreselilerin ve
donemine kadar Osmanlilik idealini gerceklestirmek diisiincesinde
medreselilerin olan entelektiiellerin c¢atismalar1 goriilmiis, bu
galebe c¢aldigi bir okullar ne tamamen modern, ne tamamen milli
miucadele oImug,, bir karakter kazanabilmistir. Mektepli medre-

Avrupa’ya kagmistir.?!
Tanzimatgilarin daha ¢ok memur yetistirmek

|tt|hat Terakki do- seli catismasi II. Mesrutiyet donemine kadar

neminde modern- medreselilerin galebe ¢aldig1 bir miicadele olmus,

cilerin goreceli

Ittihat Terakki doneminde moderncilerin gore-
celi galibiyetine ve hatta Cumhuriyet donemi

gal I blyetl ne ve inkilaplarina ragmen, bu zihniyet ¢atismas: bitirile-
hatta Cumhu riyet memistir. Dahasi, cuamhuriyetin konuyla ilgili kaza-
donemi inkilapla- nimlarinda geriye gidisin s6z konusu oldugu da bir
rina ragmen, bu gergektir.

Abdiilhamit Dénemi

zihniyet catismasi
bitirlememigtir.

Abdiilhamit tahta ¢iktiktan kisa siire sonra

Kanun-i Esasi yriirliige konulmus (23 Aralik
1876) ve bu anayasanin 15, 16 ve 114.maddelerinde
diizenlenen egitim sisteminde ilkdgretim zorunlu
kilinmisti. 1878 Subat'inda anayasayr yiiriirliikten kaldiran II. Abdiilhamit,
egitim alaninda reformcu bir padisah olarak anilmakta ve bilinmektedir.
Egitim kurumlarmin yayginlasmasi, miifredatlarin modernlestirilmesi, yabanci
uzmanlarin okullarda istihdam edilmesi, Tiirk¢e 6gretime agirlik verilmesi, fakir
ogrencilere burs verilmesi ve tagradan gelenler icin yatili boliimlerin agilmasi, yeni
okullarin agilmasi, dariilfiinun’un agilmas: gibi gelismeler, Abdiilhamit’in bu sifat1
kazanmasinda 6nemli rol oynadi.

Bu dénemde yapilan bunca seye, egitim kurumlarindaki sayisal ve gesitlilik
bakimindan goriilen yayginlasmaya ragmen, Abdiilhamit'in otoriter rejimi ve
yaklagimlarinin da sonucu olarak egitim, kalite bakimindan ayni gelismeyi gostere-
medi. Programlardan hayata doniik dersler ¢ikarilip, din ve ahlak derslerinin
saatleri arttirildi. Ogretmenligin mesleklesmesine yonelik hukuki diizenlemeler
yapildi. {lk defa Maarif Salnamesi yayinlandi.® Yine de, Abdiilhamit rejimine
ragmen, Osmanli’da Mesrutiyet'in yeniden uygulamaya gecirilmesinde bu okulla-
rm ve Ogrencilerinin oynadigi rolii goz ardi etmemek gerekir. II. Mesrutiyet'i
tek basma bu gerekceye dayandirmak anlaminda olmasa da, bu okullardan
yetisenlerin Abdiilhamit’i yeniden anayasal mesruti sisteme zorladiklar1 gercegini
de unutmamak gerekir.
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II  Abdiilhamit
doneminde edinilen tecriibe ve olusturulan alt

doneminde, Tanzimat
yapinin da katkisiyla, egitimin, en azindan modern
usul egitimin, Maarif Nezareti kontroliinde tek
merkezden idare edildigi goriilmektedir. Ilkokullar
icin Mekatib-i iptidaiye, iptidai mektepler, usul-i
cedide mektepleri gibi isimler kullanilmakta ve
Maarif Nezareti marifetiyle idare edilmektedirler.
1892'de de, ilkokullarla ilgili bir talimat g¢ikaril-
mistt.¥® Ancak bu donemde de, vakif okullart ve
medreselerin statiisiine dokunulmadi. Yonetim
ve entelektiiel cevrelerin pozitif bilimler agirlikli
egitim ve okullasma hamleleri yaninda, geleneksel
egitim kurumlar1 ve sistemi hem de yeni sistemin
muhalifi olarak varligini siirdiirdii.

Egitim seviyeleri ve miifredatlar1 itibariyla
bugiin ilkokul sayilabilecek, ancak 3 yillik iptidai
mekteplerin tistiine geldigi i¢in o giiniin sartlarinda
ortaokul say1lmasi miimkiin olan riigtiyeler yaygimn-
lasti. Ancak bu sayisal artis yaninda riistiyeler, yerel
hiikimet dairelerine katip yetistirmeye odaklanmis
ve ders programlarinin agirhigl yazi 6gretimine
verilmisti. 1884 yilinda,idadilerinyapimindaharcan-
mak {izere, asar vergisine Maarif Hisse-i lanesi
adiyla eklenen vergiler, idadilerin yayginlasmasina
katki saglamusti.

Acilan ¢esitli seviyelerdeki birgok okul
yaninda, daha Onceleri acilmis olan okullarin
programlari ve yapisal Ozellikleri tizerinde de
degisiklikler yapildi. Bu faaliyetler yapilirken,
glniin ihtiyaclarina cevap verebilecek kurumlar
olusturulmasi beklentisi ve beklentilerin giinbegiin
artmas: yaninda, Tanzimat ile baslayan siirecin
kendi ¢apinda 1slahat¢ilarin elini gliglendirecek bir
zemin hazirlamis olmasinin da katkisi olmustu.

Hemen her ilceye riistiyeler, vilayet ve
sancak merkezlerine idadiler agildi. Vilayet merke-
zindekiler 7, sancaklardakiler 5 yillik olarak diizen-
lendi. 1895 yili itibariyla, yaklasik 100 idadide 5400
kadar Ogrenci vardi. Bu rakam, Osmanli egitim
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sistemi agisindan bir ilerlemeydi siiphesiz. Ancak gayrimiislim ve yabanci okullar
ile karsilastirildiginda; birakin Avrupali ¢agdaslariyla olan durumunu, kendi
vatandasi gayrimiislimlerle bile rekabet edebilecek bir durumu yoktu. 1895’te azinlik
riigtiyelerinin sayist 687, 6grenci sayis1 76.359'du. 74 yabanci misyoner okulunda
hepsi gayrimiislim 6557 6grenci okuyordu. Askeri riistiyelerle birlikte Osmanli
riistiyelerinde 41.716 6grenci okurken, azinliklarin riistiyelerinde 82. 916 6grenci
vardi. Miisliiman olmayanlarin 6grenci sayist Miisliimanlarin iki katiyken, 1897
niifus sayimina gore Arabistan ve kuzey Afrika hari¢, Osmanli Miisliiman niifusu
14. 212.000 iken, 4.838.000 gayrimiislim niifus vard1.* Niifusa gore bir karsilagtirma
yapildigr zaman, okullasma ve egitim 6gretime ilgi bakimindan Miisliimanlarin
oransal olarak durumlarinin ¢ok daha geri oldugu da agik¢a goriilmektedir.

Riistiyelerdeki egitim ve mezunlarinin birikim seviyesinin yetersizligi de
elestiri konusu olmustur. Din ve ahlak derslerine agirlik verilirken Fransizca dersi
kaldirilmistir. Riistiye mezunlarinin Arapga ve Farscayi bile okuyup anlayamadiklari,
haritada Paris’i gosterseler de Tiirkiye'yi tanimadiklari, yabanc ve azinhk
okullarinda bolca 6dev yapilirken Riistiyelilerin Giilistan okumakla yetindigi, Tiirk
genglerinin gayrimiislimlerle rekabet edemeyecegi® elestirileri yapilmistir.

1882-1890 yillar1 arasinda riistiyeyi de icine alan Idadiler, genellikle tasrada
acilmislardi. Idadilerin ilk 3 siniflart riistiye siniflartydi. Bu durumda Idadiler
normalde 2 ve 4 yillik idiler. Vilayetlerdekiler yatili, ilgelerdekiler giindiizlii idiler.
Bir bakima tasrada agilamayan sultanilerin boslugunu dolduracaklardi.*

190071t yillarda miifredatlariyla ilgili kokli degisiklikler yapilarak gagin
ve {iilkenin ihtiyaclarina cevap verecek diizeye getirilmeye calisildi. 7 yillik
Idadiler ziraat, ticaret ve sanayi dallarmna ayrildi. Ziraat subesi 6, diger subeler
8 yil olarak diizenlendi. Bu diizenleme eleman yetersizliinden uygulamada
uzun soluklu olamadi. 5 yillik idadilerin amaci, mahallindeki isleri idare edecek,
imarm1 saglayacak elemanlar yetistirmek olarak algilanmisti. Baslangicta ilkokul
mezunlarinin alindig1 bu okullara, II. Megrutiyet doneminde riistiye mezunlar1 da
alinmaya bagland1.?” Yiiksek 6grenime devam etmeyecek 6grencilerin ziraat, ticaret
ve sanayiye yoneltecek bir strateji izlendi.

Idadilerin tasrada yayginlasmasiyla birlikte miifredatla ilgili baz1 diizen-
lemeler yapilmus, flm-i Kelam, ilm-i Siyer-i Muhammediye gibi dini derslerin
yaninda, fen derslerine de agirlik verilmeye calisilmistir. Ik, orta ve yliksek 0gretim
miifredatinin birbirleriyle baglantili ve ortak, modern bir program uygulamaya
calisilmas: da 1890’larda glindeme gelmistir. 1896'da programa Ahlak ve Fikih
dersleri eklenmis, 1902'de giindiiz idadilerinin 6grenim siiresi 6, yatililarin ise 8 yila
cikarilmistir.® 1904 yilinda ziraat subeleri kapanmus, ilgili dersler konularak durum
kurtarilmaya ¢alisilmistir.

Abdiilhamit doneminde yasanan 93 Harbi bozgunu, devletin gidisat1 ile ilgili
ciddi bir uyar1 olmus, Avrupalilarin sézde himayesinin devleti kurtaramayacag:
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goriilmistii. Abdiilhamit’in egitim konusundaki ._

hamlelerinin, bir 0l¢lide bu uyarmin dogru Abdiilhamit déne-
okunmasiyla da ilgisi olmaliydi. Bu minval iizere, .
minde yasanan

egitim okullar1 da acild1. 93 Harbi bOZgU-

1878’de Hukuk Mektebi agild1 ve ilgi gérmesi nu, devletin gldl'
{izerine, 1907'de Selanik, Konya ve Bagdat gibi sati ile ilgili ciddi
merkezlerde hukuk mektepleri acildi. 1902’'de Sam bir uyari olmug,
veya Halep’ten birine, Izmir, Bursa veya Bagdat'ta Avrupalilarin
tibbiyeler acilmasi kararlastirildi. 1904'ten basla- sOzde himayesi-

mak {lizere peyderpey Sam, Bagdat, Erzincan, nin devleti kurta-
Edirne ve Manastir gibi ordu merkezlerinde harbi-

bu donem icinde epeyce yiiksek 6gretim ve mesleki

ramayacag|
ye mektepleri acildi. Bu okullarin agilmasinda, v y .. g
ad1 gecen bolgelerde faaliyet gosteren yabanc gOFUI!mU§tL.J;.

Abdulhamit’in

okullara kars: bir savunma refleksinin rol oynadigi o0
diisiiniilebilir. egitim konusun-
Abdiilhamit mesleki egitim ile de ilgilenerek daki hamlelerinin,
¢ok sayida meslek okulu agmistir. 1883’te Sanayi-i bir Olgude bu
Nefise Mektebi, 1884 te Ticaret Mektebi ve Hendese-i uyarinin d og ru
Miilkiye Mektebi, 1888’de Miilkiye Baytar Mektebi okunm aS|yI ada

acildi. Yabanci dilogretimine yonelik Lisan Mektebi, il g isi olmal Iyd |

tarim, mimarlik, fen, bagcilik, ipek bocekgiligi,

uygulamali ziraat, gilimriik, polis gibi alanlarda
okullar agildi. Agiretleri devlete baglamaya yonelik yatili Agiret mektepleri, Coban
mektebi, kimsesiz ¢ocuklar i¢in Dariil Hayri Ali gibi okullar ac¢ild1.*

Polis, maliye, belediye, tapu, sihhiye, ticaret, tiyatro, simendifer, ormancilik,
dariilelhan (konservatuar) mektepleri, batililasma ¢ercevesinde, Avrupa’daki
okullara emsal teskil etmek amaciyla ac¢ilmis okullardi. Meslek dallarina ve ¢agdas
gelismelerin dogurdugu zaruretleri karsilamaya yonelik bu okullar, her ne kadar
Osmanl devletini ¢agdaslarinin seviyesine ¢ikaracak hamleleri yapamadiysa da,
gliniin ihtiyaclarini karsilamaya yonelik miitevazi bir rol iistlenirken, ayni zamanda
egitimin modernlesmesi ve Tiirkiye'nin cagdaslasmasi konusunda tecriibe ve
birikim bakimindan 6nemli bir rol {istlenmistir.

1874’te Galatasaray Sultanisi’'nin yiiksek boliimii olarak Hukuk, Miithendislik
ve Edebiyat fakiilteleri agilmis, ancak atil kalmisti. Universite(Dariilfiinun) agma
fikri 1900 yilinda bir kere daha uygulamaya gecirildi ve Istanbul Dariilfiinun
(Istanbul Universitesi) ayn1 yil agilarak, Osmanl’'nin ilk iiniversitesi oldu. Meslek
okullarmin gerekliligine inanildig1 halde iiniversitenin gecikmesini, mutlak idarenin
uiniversi-tenin 6zgtir, bilimsel yapisina tahammiilstizltigii olarak degerlendiren bazi
yaklasimlar vardir.*” Bu ve benzeri degerlendirmelerin gercek payimnin ne kadar
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oldugunu tahmin etmek zor olmakla beraber,

Me§rutiyetin ilk bu gibi degerlendirmelerin, Abdiilhamit’e karg:

iki yili iginde

mava_ rlf_ 7 na_ZI r gercekgi bir yaklasim olacaktir.

deglstlrm|§t| . Universite agilmast  konusunda  bagka

Patrlkhaneler, etkenler olarak, Osmanli {ilkesinde yabancilarin
y

siyasi firkalar ve agmig oldugu {iniversitelerin, yerli veya milli bir
hatta yabanC| Universite olmayisinin, yabanct tiniversiteler,

muhalefetin bu okullarda basladig1 ve gelistigi
gercegi gormezden gelinmeden yapilmas: daha

hikOmetler ya da Avrupa iniversitelerinde ¢ocuklarm
okutmak isteyen velilerin taleplerinin karsilanmasi

konuya mudahil
olmugslar,
yapllabilecekleri binasi icinde 6gretime baslamis, flahiyat (Ulum-1

engel lem |§Ierd I. Aliye-i Diniye), Matematik ve Fen (Ulum-1 Riyaziye
ve Tabiiye), Edebiyat ilk boliimleri olmustu.* ik

ihtiyacinin sayilmasi miimkiin gortinmektedir.
Istanbul Dariilfiinun’u 1900 yilinda, Miilkiye

etapta, egitim kalitesi ve miifredat bakimindan
istenilen seviyede bir egitimin olmamas: anlasilabilir bir durumdur.

Oncelikle ogrencileri muzir fikirlerden korumak gibi bir ¢ekince konulmus,
edebiyat veilkeler tarihi dersi programlardan ¢ikarilmis ya daicerikleri kisitlanmaist.
Buna karsilik ahlak ve din dersleri yogunlastirilmis, namaz kilma zorunlulugu
getirilmigtir. Sansiir diye nitelendirebilecegimiz bu uygulama, ilk ve ortadgretim
okullarinda da yapilmistir. Dariilfiinun’da tarih ve edebiyat dersleri miifettisler
huzurunda yapilmistir. Okullarin  “ruhsuz cesetler” haline dontistiirtildiigii
yorumlar1 da yapilmigtir.*

Bu donemde 06zel okullarin artis gostermesini, devlet okullarinin
niteliksizligine baglayanlar da olmustur.”® Istanbul’da 30 kadar kiz ve erkek, ya
da kiz boliimleri de olan 6zel okullarin agilmasi, egitimi onemseyen ve bunun igin
yatirim ve harcama yapacak bir kesimin olustuguna da isaret etmektedir.

II. Mesrutiyet Donemi

Mesrutiyet ilan edildigi zaman da, 1869 Maarif Nizamnamesi ytiriirliikteydi.
1869 tarihinde zamanin sartlarina gore detayli ve iddiali sayilabilecek 6zellikleriyle
¢ikarilan bu kararname, aslinda tam olarak hayata gecirilebilmis degildi. Bu
durumda mesrutiyetgilerin yapabilecekleri, bu nizamnameyi uygulamak, yeni bir
nizamname ¢ikarmak, ya da nizamname isine girmeden kanun tasarilariyla ilgili
konular: diizenlemekti. Mesrutiyetin ilk yillarinda yaganan hiirriyet duygusallig: ve
belli bir 6l¢iide hoyrathig1 igcinde maarif konusu istikrarli bir kivama getirilememisti.

Mesrutiyetin ilk iki y1il1 icinde maarif 7 nazir degistirmisti. Patrikhaneler, siyasi
firkalar ve hatta yabanci hiikimetler konuya miidahil olmuslar, yapilabilecekleri
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engellemislerdi. 1909'da nazirliga getirilen Nail Bey ._
9 ay bu gorevi yliriitebilmis, sonrasinda maarifci Me §rutly et

donemi, yasanan

1909 tarihli Maarif-i Umumiye kanun layihasini askeri ve SiyaSi
hazirlamig, bu dénemde egitimi modernlestirme karma§a ve
konusunda iz birakmis diistiniirler arasina krizlere ragmen,
girmigti.* egitim-ogretim
Mesrutiyet donemi, yasanan askeri ve konusunda
onemli adimlarin
atildigi, radikal

olmustu. Mesrutiyetin getirdigi hiirriyetcilik havas: sayl labilecek
okullara da yansimus, disiplin ve diizen konusunda gelismelerin

bir basibosluk olusmusken, 31 Mart olayindan sonra yasan d IQ I bir
mekteplere belli bir disiplin getirilebilmisti. Balkan donem olmu §tU .

Emrullah Efendi maarif nazirligina getirilmisti.
Emrullah Efendi, 1 yillikk nazirhigr stiresinde,

siyasi karmasa ve krizlere ragmen, egitim-0gretim
konusunda oOnemli adimlarin atildigi, radikal
sayilabilecek gelismelerin yasandigi bir doénem

Savasglar1 egitime ilginin artmasini saglamis, egitim

toplumsal bir ilgi gormeye baglamistir. Egitim, ¢dkmekte olan devleti kurtaracak
care olarak goriilmiis, ancak bu konunun daha ¢ok edebiyat1 yapilmisti. Taassubun
etkisi bir nebze kirilmis ve koklii ve cesur adimlar atilmisti. Donemin sonuna dogru
geleneksel yapidaki Sibyan Mekteplerinin ¢ogu kapatilmis, kizlar icin bir yiiksek
0gretim kurumu agilmis, medreselerin 1slah1 konusu dillendirilmis, miifredatlara
sosyal, siyasal ve hayata doniik dersler konulmustur.*

Egitim ve Ogretim yoOntemlerinde kitabilik ve ezbercilikten koparak,
arastirmaci ve gozlemci yaklasimlar benimsenmistir. Okul, 6grenci ve 6gretmen
sayisinin arttirilmasi icin ¢alisilmis, Ogretmenlerin  Orgiitlenmesine yonelik
cemiyetler kurulmustu.

Mesrutiyet donemi, bu hamlelere ragmen, egitimde biiyiik girisimlerin ve
hamlelerin hayata gecirildigi donem olamamuistir. Mutlak rejimde istibdat egitimdeki
hamlelere engel teskil etmisken, mesruti rejimin takozu fertlerin mdiitereddit
davraruslari olmustur. Yine de yazili basinda ve gesitli ortamlarda egitim konusunun
sikca ve yaygin olarak tartisildigr donem Mesrutiyet donemi olmustur. Devletin
savaslarla ve siyasi istikrarsizliklarla bogusmasi, egitim alaninda yapilabilecekleri
de olumsuz etkilemistir.

Mesrutiyet doneminde, Maarif-i Umumiye Kanunu Layihasi, egitimi
diizenleme iddiasiyla 1909'da ¢ikarilmasina ragmen, ilkdgretimle ilgili kanun 1913’te
cikarilabilmistir. Maarif Nazir1 Siikrii Bey zamaninda ¢ikarilan Tedrisat-1 iptidaiye
Kanunu'na gore; ilkdgretim parasiz ve mecburi hale getirilmistir. Oziirlii cocuklarmn
egitimi konusu da diizenlenmistir. Ilkogretime tabi okullar, bu okullarin nerelerde
kimler tarafindan kurulacagi, miifredat programlari, kimlerin okula gidecegi,
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Ogretmen tayinleri gibi konular ayrintili bir sekilde diizenlenmistir.*

Birinci Diinya Savasi sirasinda agilan Dartiileytamlar (Yoksullar Evi) da ilkokul
seviyesinde egitim kurumlari statiisiinde degerlendirilmistir.

1915’te anaokullart ile ilgili diizenleme yapilmis, yayinlanan Ana Mektepleri
Nizamnamesi ile biiyiik kentlerde anaokullar1 yayginlastirilmistir. Bu nizamname
ile, mekteplerde gayrimiislim Ogretmenlerin ders vermesi ve bazi tutumlari
hakkinda yapilan elestiriler de giderilmeye galisilmigtir.*”

Mesrutiyetgiler, ortadgretimi de Maarif-i Umumiye Kanun Layihasi
kapsaminda ele almislarsa da, yasanan bazi olumsuzluklar yiiziinden meseleyi
parcalar halinde ¢6zmeye calismislardir. Bu alandaki gelismeler de Emrullah
Efendi'nin nazirlig1 doneminde baslamistir. Once il merkezlerindeki Idadiler liselere
gevrilmis, programlar: da yeniden diizenlenmistir. 1913’te riistiyeler kaldirilmis, 6
yillik ilkokullar kurulmus, bunlara dayali idadiler kurulmustur. Idadilerin son iki
yili mesleki ihtisaslagmaya yénelik olarak diizenlenmistir. Idadiler kizlar ve erkekler
icin ayr1 ayr1 kurulmustur.® Mesrutiyet doneminde yapilan diizenlemelerde,
ortadgretim ve idadilerin yapisal degisiminden daha ¢ok miifredat programlariyla
ilgili degisiklikler dikkat ¢ekmektedir. Geleneksel yapidan uzaklasma ve pozitif
bilimler agirlikhi modern egitim konusu daha radikal sayilabilecek Olgiide ele
alinmistir.

Mesrutiyet Doneminde, yiiksek Ogretim c¢alismalart 1900'de kurulan
Dariilfiinun ekseninde gerceklestirilmistir. Yiiksek &gretim konusundaki
degisikliklerde de Emrullah Efendi'nin 6nemli rol oynadig goriliir. “Tugba
Agac1 Nazariyesi” sahibi Emrullah Efendi, Osmanlinin tek Yiiksek 0gretim
kurumu olan Dariilfiinun hakkinda, 1912 yilinda yeni bir tiiziik hazirlamistir.
Buna gore Dariilftinun, Dini Bilimler, Hukuk, Fen, Tip, Edebiyat bdliimlerinden
olusturulmustur. Tip boliimii altinda eczaciik ve disgilik yiiksek okullari da
bulunmaktadir.”

Mesrutiyetgilerin Dartilfiinun 6gretim kadrolarmi giiglendirmek igin bazi
caligmalar yaptiklar1 da goriilmektedir. Birinci Diinya Savasina kadar tartisilan ve
fikri evreleri olusturulan yiiksek 6gretim reformu, Tip Fakiiltesindeki boliimlere
¢ogu Alman, yabanci bilim adamlarmin istihdam edilmesiyle takviye edilmistir.”
Bu doénemde Dariilfiinun gergek bir tiniversite kimligine kavusmustur. Dariilmesai
adiyla arastirma enstitiileri kurulmus, gerekli laboratuar ve kiitiiphaneler
olusturulmustur. Genis bir ilmi yayin faaliyetine gecildiyse de, savas ortaminin
sartlar1 bu faaliyetlerden sonug¢ alinmasina miisaade etmemistir.

Dariilfiinun’un ilmi 06zerkligi, senato kurulmasi, Edebiyat Fakiiltesi
biinyesinde Diller Okulu kurulmasi, Hukuk Fakiiltesi'nin dordiincii simifinda adli,
siyasi, idari ve mali boliimlerin ayrilmasi uygulamalar: gerceklestirilmistir. 11
Ekim 1919’da Dariilfiinun ile ilgili yeni bir nizamname yapilmis, Dariilfiinun’un
toparlanmasina ¢alisilmistir.*
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Dariilfiinun’da kizlarmn yiiksek o6grenim ._
almasi icin de bazi ¢alismalar yapilmisti. Onceleri Darilfiinun’da

kizlarin yuksek

bunlara muallime yetistirme zaruretini karsilamak og renim almasi
amaciyla, kizlarin serbest derslere katilarak IcIN de bazi gal 1$-
yetistirilmesi yoluna gidilmisti. Ancak muhafazakar rpala r yapimisti.
tepkiler bu uygulamay1 sekteye ugratinca, 12 Eyliil Onceleri konfe-
1914 tarihinde InasDariilfiinun’u ayr bir binada ranslara katilmak
acilmistir.® Kiz dgrencilerin tepkileri sonucu, kiz §ek|inde yap”an

konferanslarakatilmak seklinde yapilan diizenleme,
kiz idadileri ve muallim mektepleri arttikca,

ogrenciler de erkeklerin siniflarina devam etmeye diizenleme, kiz
baslamislar ve uygulama ortadan kalkmistir. idadileri ve mual-
Mesrutiyetgiler, mesleki egitim konusunu i ktepleri
da Onemsemisler, 1909'da Polis Mektebi, Maliye Im mektepler
Memurlart Mektebi, 1911’de Belediye Memurlar: arttl kga, bun I_a ra
Mektebi, Evkaf Memurlar1 Mektebi, 1912'de Sthhiye muallime yetl§'
Memurlar1 Mektebi, 1913'ten sonra Ameli Ticaret tirme zaruretini
Mektepleri, 1914’te Dartilbedayi (Tiyatro Mektebi), kar§|lamak ama-
1915'te Simendifer Mektebi, Orman Ameliyat C|y| a, kizlarin
mektebi, 1916’da Dariilelhan (Konservatuvar) serbest derslere
a¢gmiglardir. Mevcut erkek-kiz Sanayi Mekteplerinin katilarak y eti s-
gelistirilmesine yonelik ¢alismalar da yapilmus, ¢cok

tirilmesi yoluna
gidilmigti.

sayida ¢iraklik okulu agilmistir. O gretmenyetistirme

konusu da Onemsenen bir alan olmus, modern,

Bati tipi donanimli O6gretmenlerin yetistirilmesi

adina miifredatlar diizenlenmistir.>* Biitiin bu ¢alismalarin Balkan savaglari, Birinci
Diinya savasi gibi olaylarin yasandigl, siyasi ve sosyal ¢alkantilarin i¢inde yapildigi
diistiniildiigiinde, yapilanlarin amaci saglamasa da 6nemli gelismeler oldugu kabul
edilmelidir.

Mesrutiyetin ilk yillarinda 6nceki donemlere gore dikkat cekici bir gelisme
gosteren Ozel Ogretim kurumlari, savas ortaminda bu canlilig: siirdiirememistir.
1915’te ¢ikarilan Hususi Mektepler Talimatnamesi'ne ragmen, yerlilerin 6grenci
sikintis1 yiiziinden, gayrimiislim ve yabancilarin da savas sebebiyle kayda deger bir
gelisme gosteremedigiya da ¢alismalarinin sekteye ugradig goriiliir. Bu talimatname
ile gayrimiislimlerin devlet okullarina girebilmeleri saglanirken, devletin yabanci
okullar1 denetimine almak istemesine yonelik bazi diizenlemeler de yer almistir.®®

Mesrutiyet Donemi, hiirriyet ortaminda fikri bazi tartismalarmn acildigs, hatta
bir kargasa ortamimin yasandig1 bir dénem olmustur. Herkesin Imparatorlugun
gelecegi hakkinda diisiinmeye ve konusmaya, yazmaya basladig1 bir donemdir.
Bu tartismalar, Imparatorlugun yapisi itibariyla bir ortak akil da olusturamamustir.
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Mesgrutiyet Done-
mi, hurriyet orta-
minda fikri bazi
tartismalarin
acildigi, hatta bir
kargasa ortami-
nin yasandigi bir
donem olmustur.
Herkesin impara-
torlugun geleceqi
hakkinda dusun-
meye ve konug-
maya, yazmaya
basladigi bir do-
nemdir. Bu tartig-
malar, impara-
torlugun yapisi
itibariyla bir ortak
akil da olustura-
mamistir.

Dolayisiyla, birbirine zit fikirler ve beklentilere
dayali bu goriisleri serbesti ortaminda birlestirmek
de miimkiin olmamistir. Bu konuda birligi
saglayacagi umulan egitim reformlar1 yapilsa da,
farkli goriislerin farkli niyetleri ve maddi, siyasi
problemler ve yasanan savaglar, Devletin dagilma
ve tasfiye siirecini yasiyor olmasi, bu konuda
Mesrutiyetgilerin ¢tkmazlar: oldular.

Tkinci Mesrutiyet déneminin yonetiminde
etkili ve agirlikli bir yer ve rol iistlenen Ittihat ve
Terakki'nin millilesme politikalar1 ¢ergevesinde
egitimde tercih edilen yol, o giinlerin kaderini
degistirememis olsa da, Cumhuriyet Tiirkiye’sinin
ilgili alanmna bir zemin hazirlamasi bakimindan
etkili ve yararh olmustur.

Sonug

Osmanli Devleti, yiikselme doéneminde
Diinya ve Ozellikle Asya-Avrupa dengelerini
etkileyen bir diinya imparatorlugu idi. Ancak
Avrupa, Ronesans ve Reform hareketlerini
yasamis ve buna bagh olarak bilim ve teknolojide
atilimlar yapip, Sanayi Inkilabmni gerceklestirmis,
cagdaslarma {istiinlitk saglamisti. Duraklama ve

gerileme donemlerini yagsayan Osmanli Devleti, bu

rekabete karsilik verecek, cagdaslariyla arasindaki

gelismislik farkini ortadan kaldiracak bir atilimi
basaramamuisti. Ayrica, bahsedilen gelismelerin ortaya ¢ikardigi yeni anlayis ve
fikirlerden etkilenmeye miisait bir siyasi ve kiiltiirel esitlilige de sahipti.

Bir yerden itibaren geleneksel yapisindan kurtulup c¢agdas degerler ve
anlayislara gore yeniden yapilanmak istedigi zaman da, kendi inisiyatifi iginde,
kendine 6zgii ¢oziimler iiretmekten daha ¢ok, kendisine galebe calan Avrupa
Medeniyetini taklide yoneldi. Bu iste bile kendi iradesinden daha ¢ok, i¢ dengeler ve
Avrupalilarin giidiimlemeleri etkili oldu.

Osmanlimin son yiizyili olarak da ifade edebilecegimiz XIX. yiizyilda,
geleneksel yaklasimlardan koparak Avrupai tarz gelismeyi tercih ettiyse de,
Miisliiman vatandaslarinin, ya da daha dogru bir deyimle, Miisliimanlik adina
Osmanhda hortlatilan taassubun mubhalefetiyle karsilasti. Dahasi, gayrimiislim
vatandaslar1 ve rehber olarak kabul ettigi Avrupalilar da, yenilesme ¢abalar1 ve bu
paraleldeki taleplerinde samimi davranmamaislardi.
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Osmanlmin Avrupa Medeniyetini ._
olusturan temel degerlerden biri ve Oncelikli Devlet yeni uy-

gulamalari haya-

modernlesme veya bilim ve teknolojinin Avrupa‘ya ta gecirmeye )
kazandirdigr avantaj fark edildiginde, ilk olarak Qal |§|rken’ eski
askeriyede bu tip islere girisilmisti. Bu bir gelisme ve geleneksel
sayilsa da, Osmanlinin problemini hala gercekei kurumlara doku-
bir sekilde tespit edemediginin gostergesiydi. namamisg, birbi-
XIX. ylizyil baslarinda, III. Selim, II. Mahmut gibi rine zit ve dU§-

olaninin bilimsel konular oldugunu kesfetmesi,
aslinda ¢ok da ge¢ olmamisti Egitimde

padisahlar bu konuyu 6nemsemisler ve bir 6l¢lide man iki dunya

gorusune sahip
vatandasglar

Avrupa yapan degerleri ilk fark eden, Osmanh yet|§t|rml§tl' Ya_-
Ronesans’mi gergeklestirmeye calisan III. Ahmet, sanan mektep“'
Patrona Halil Isyani ile devrilmis, taassup galip medreseli, alayli-
gelmisti. mektepli kavgala-
Avrupa bilim ve teknolojisini tanima, ri Osmanli tOplU-

de olsa oncelik vermeye ¢alismislardi. Bir parantez
acarak, bu konuda ilk uyanan Osmanli padisahinin
[I. Ahmet oldugunu da teslim etmeliyiz. Avrupa’y1

alma ve kullanma yaninda, bu medeniyetin temel munun uyumu
degerlerini kendi 6z kaynaklariyla gergeklestirme aglsmdan tam bir
fikri, II. Mahmut ile kismen yeniden uygulamaya

fecaatti.

konulmaya calisildiysa da, atilan adimlar uzun

yillar taassubun etkisinde ve yoriingesinde kaldi.

Egitimin Avrupalilasma konusunda temel faktor oldugu fark edilip, mekteplileserek,
pozitif bilimler agirlikli egitimin hayata gegirilmesi de bu donemlerde ve 6zellikle
Tanzimat doneminde basladi ve gelisti.

Avrupalilarla bas edebilmek icin, yeni tip egitim kurumlar1 agildi ve
teskilatlanma ona gore diizenlenmeye calisildi. Gerek Osmanlinin alt yapismnin
zay1flig1, gerekse geleneksel egitim anlayis1 ve bu anlayisa gore olusmus kurumlar,
bu konuda yapilanlarin sinirl ve goreceli kalmasina sebep oldu. Riistiyeler, idadiler,
sultaniler ve tiniversite kurulurken, medrese gelenegine ve anlayisina dokunulamad.
Hatta yeni egitim kurumlari, medreselerin ve medreselilerin himayesinde, bazen
onlarin i¢inde ve yaninda acildilar. Egitim 6gretim kadrolar1 ¢oklukla medreseliler
ve medrese kokenlilerden olustu.

Yenilik adina yapilan isler ve onlarin sahipleri ile geleneksel yapinin
temsilcilerinin diinya goriisleri birbirine zit ve hatta diisman idiler. Osmanlinin
kaderini degistirecek isler olarak ortaya konulan bir¢ok ¢aba, bu degisimleri zararl
ve hatta diisman olarak goren geleneksel anlayisa sahip kisiler ve kurumlarin
ellerine birakilmisti. Devlet, yeni uygulamalar1 hayata gecirmeye calisirken, eski ve
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geleneksel kurumlara dokunamamus, birbirine zit ve diisman iki diinya goriisiine
sahip vatandaglar yetistirmisti. Yasanan mektepli-medreseli, alayli-mektepli
kavgalar1 Osmanli toplumunun uyumu agisindan tam bir fecaatti.

Osmanlinin kurtulusu konusunda yasanan bu ¢atismalar, devletin dagilmasi
sonrasinda da devam etti. Cumhuriyetin konuyla ilgili hamleleri ve kazanimlari bile
bu zihniyetlerin etkisinden kurtulamadi. Osmanli Devleti'nin kendisini kurtaracak
isler olarak gordiigii ve yaptigi pek ¢ok sey, dagilma siirecini hizlandiran ve kendi ig
huzuru ve biitlinliigiinii bozan sonuglar dogurmustu. Bir bakima demokratiklesme
kelimesiyle ifade edilebilecek, bu yoldan devletin dirligi ve diizenini devam ettirecek
isler, tam aksi sonuglarin yasanmasina ¢anak tutmustu.

Cumhuriyetin ilk yillarinda yeniden ele alinan benzer konular belli
bir Ol¢iide sonug vermisken, son yillarda Tiirkiye'nin siyasi, sosyal, kiiltiirel
alanlarryla ilgili tartismaya agilan bir¢ok konu ve ortaya konulan icraatlarin bir geri
doniisti hatirlatmakta, en azindan bdyle bir ihtimalden endise edilmesi sonucunu
dogurmaktadir. XIX. ylizyilda, egitim konusunda yasanan catisma ve ikilemlerin
yeniden yasandigi, hatta o zamanlara doniilmekte olundugunu diisiindiirecek
gelismeler de azimsanmayacak Ol¢lidedir. Tiirkiye'nin bugiinkii problemleri
ve onlarin ¢0ziimii icin ortaya atilan, hatta uygulanmakta olan projeler, egitim
konusunda siirekli yasanan iki ileri bir geriler, her bakanin kendince bir egitim
politikasi belirlemesi gibi 6rnekler, bu konuda iyimser olmamiza engel olmaktadir.
Son s0z, egitimin istikrarli politikalarla gotiiriilecek bir mesele oldugunun bir giin
fark edilmesi temennisidir.

1 Ferman igin bk. Cevad, Mahmud Maarif-i Umumiye Nezareti Tarihce-i Teskilat ve icraat, s. 1-4.

2 AKSIN, Sina (1995), Tiirkiye Tarihi III, “Siyasal Taril (1789-1908)”, Istanbul s. 119.

3 ERGIN, Osman (1977), Tiirk Maarif Tarihi, C. I-II, istanbul s. 386-393., 394-406.

4 AKYUZ, Yahya (1989), Tiirk Egitim Tarihi, Ankara s. 166-167.; Mekteple ilgili genis bilgi icin bk.
ERGIN, O. C.II, 5.334-353.

5 AKYUZ, Yahya, age., s. 167; AKSIN, Sina age. s 120.

6  O.Ergin, a.g.e., s. 384-425. AKYUZ, Yahya age., s. 169.

7  AKYUZ, Yahya age., s. 170.

8  ERGIN Osman Sibyan Mekteplerini anaokulu karsilig1 olarak kabul eder. Y. Akyiiz ise; bunlarin

ilkokul seviyesinden daha alt diizeyde olduklarini, Riistiyelerin ise biraz iist diizey ilkokullar oldu-
gunu kaydetmektedir. Akyiiziin yaklagimi bizce de daha makul goriinmektedir. ERGIN Osman,
age., C.I-1L, s. 386-393.; Y. Akyiiz, a.g.e., s. 170.

9  Cemiyet igin bk. ISLAMOGLU, Ekmelettin “19. Yiizyilda Kiiltiir Hayat: ve Besiktas Cemiyeti Ilmiyesi,
Belleten, Agustos1987.

10 BERKER, Aziz (1945), Tiirkiye'de ilkégretim, Ankara s. 28-35.

11 SARIBAS Sebahattin; KOCER Mehmet (2008), Tiirk Egitim Tarihi, fstanbul s. 117.; ERGIN Osman,
age., C.I_II, s. 383-385.

12 Y. Akyiiz, age., s.179-181.

13 ANTEL, C. Sadrettin (1999), “Tanzimat Maarifi”, Tanzimat I, Istanbul s. 454.; KOCER, Hasan Ali
(1991), Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, Istanbul, s. 88-97.

14 AKYUZ, Yahya age., s.183.; H. A. Koger, a.g.¢., s. 40-42.; ERGIN Osman, age., s. 383-385.
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YUKSEKOGRETIM SISTEMIMIZI
YENIDEN SORGULAMAK YA DA
TASARIYI TARTISMAK

PROF. DR. KADIR ARICI

Sunus

Her sistem ve her kurum belirli araliklarla kendisini sorgular. Bir sistem

basarili olmak istiyor ise kendisini bir otokontrole tabi tutmak ve kendisini

sorgulamakla yiikiimliidiir. Sorgulama kurum yonetimlerine isleyis ve yonetimdeki

hatalarin tespiti kadar, zarardan kisa zamanda donmenin karini da yakalama imkani

verir. Elbette saglikli bir sorgulama ve otokontrol ancak hiirriyetgi bir yap1 i¢inde

miumbkiin olabilir.

2012 yili sonu itibar ile yiiksekogretim camiasi, YOK sistemi altinda 30

yilim1 doldurmus durumdadir. Otuz yil Omiir
hesabinda yeni bir nesil demektir. Dolayisiyla
yliksekogretim sistemimizi son otuz yilin 1s1ginda
yeniden sorgulamak artik bir zaruret haline
gelmistir. YOK hangi ilkeler 1s1ginda kurulmustur?
Nasil yonetilmistir? Normal demokratik donem
iginde YOK y&netimi ile daha 6nceki ydnetimler
arasinda bir fark olmus mudur? YOK Kanunu'nu
siyasi iktidarlar ne dlciide dikkate almislardir? Bu ve
benzer sorular 1s18inda dncelikle YOK'{in son otuz
yili, saglikli bir degerlendirmeye tabi tutulmalidir.

* Gazi Universitesi Hukuk Fakiiltesi Ogretim Uyesi.

Dolayisiyla
yuksekogretim
sistemimizi
son otuz yilin

ISiginda yeniden
sorgulamak artik
bir zaruret haline
gelmisgtir.
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Yiiksekogretimi YOK sisteminden kurtarmak ya da 12 Eyliil {iriinii olan

YOK'ten kurtulmak adma Yiiksekogrenim Kurumu onderliginde hazirlanan bir
kanun taslagr kamuoyunda tartismaya agilmistir. Bu taslak da bir firsat olarak
goriilmeli ve oncelikle son otuz yilin bir muhasebesi yapilmalidir. Hatta bu otuz
yil da dahil Tiirk ytliksek6grenim sisteminin tarih i¢inde gelisimini de dikkate alan
degerlendirmelere ihtiyag vardir.

Sistemin yeniden yapilandirilmasinda, iilke tecriibe ve birikimi yaninda diinya
yliksekogrenim tecriibesi ve Ozellikle de {iyelik siireci dikkate alinmak suretiyle
Avrupa Birliginin {iniversitelerle ilgili ilkeleri goz o6niinde bulundurulmalidir.
AB’nin yiiksekdgrenim sisteminin yeni perspektiflerini, AB Lizbon siireci icinde AB
istihdam stratejisinin hedefleri yeni yiiksekdgrenim sistemimiz sekillendirilirken
g0z ardi edilmemelidir.

Bu degerlendirme yazimizda biz ncelikle son otuz yilin bir degerlendirmesini
yapmak ve Tiirk yiiksekogrenim sistemimizi sorgulamak ve yapilmas: gerekenler
konusunda ki diigiincelerimizi ortaya koymak istiyoruz. Ayrica hazirlanan taslaga
iliskin kimi degerlendirmeler de yapmak istiyoruz. Elbette Tiirk yiiksekdgrenim
sistemi nasil olmalidir sorusuna iliskin diisiincelerimizi de burada ortaya koymak
amacindayiz.

Yok Oncesi Universite Sistemimize iliskin Birkag Tespit

Tiirkiye Cumhuriyeti'ni kuranlar Tiirk milleti i¢in bir hedef belirlemislerdi.
Bu hedef, Tiirk milletini ¢cagdas medeniyet seviyesi tizerine ¢ikarmak ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti'ni ¢agdas ve medeni diinyanin serefli bir iiyesi yapmakt.
Bunun icin de cagdas normlarda egitim ve bilim gerekti. “Hayatta en hakiki miirsit
ilimdir.” ilkesi ile yola ¢ikilarak; cagdas bir iiniversite sistemi kurma karariyla
tiniversite reformu yapildi ve medreselerimiz ¢agdas yiiksekdgrenim kurumlari olan
tiniversitelere doniistiiriildii. 31 Mayis 1933 tarih ve 2252 sayili Universite Kanunu
ile Istanbul Universitesinin kurulmast ile baslayan yiiksekogrenim kurumlari daha
sonra Ankara’ya uzandi ve giderek biitiin Tiirkiye” ye zaman icinde yayginlastirildi.

1930lu yillarda ¢agdas bir iiniversite kuranlar i¢in Hitler'in Almanya’da
iktidara gelisi bir firsat yaratti. Hitler Fasizminden kacan bilim adamlari ¢agdas
tiniversitenin dogusunda 6nemli bir rol oynadilar. Bu bilim adamlari, Tiirk bilim
adamlarmin yetismesinde ¢ok onemli katkilar sagladilar. Dolayisiyla onlarmn da
yardimu ile Tiirkiye Kara Avrupa’s1 6rneklerinden esinlenerek Tiirk yiiksekogretim
sistemini kurma tecriibesine giristiler.

Yiiksekogrenim sisteminin ¢agdas normlarda kurulmas: yetmiyordu. Cagdas
normlarda kurulan bu sistemin yine cagdas bir zihniyet ile yonetilmesi gerekiyordu.
1933 Universite Kanunu, 1946 yilina kadar yiiriirliikte kald1.13 Haziran 1946 tarih
ve 4936 sayili Kanun ile {iniversitelerde yeni bir donem basladi. Bu dénem 27 Ekim
1960 tarih ve 115 sayili Kanun'a kadar devam etti. 4936 sayili Kanun donemi, 20
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Haziran 1973 tarih ve 1750 sayili Kanun ile sona erdirildi ve {iniversitede yeni bir

donem basglatildi. Bu dénem de 4 Kasim 1981 tarih ve 2547 sayili Kanun ile sona
erdirildi. 2547 sayili Kanun ile Tiirk {iniversite sistemi Kara Avrupa’st modelinden
biitiiniiyle koparildi ve sistem Amerikan Universite Modeli esas almarak yeni bir
model i¢inde yapilandirildi.

YOK 6ncesi dénemi bilim adamlarmin 6zliik haklari ve saygmligi, bilimsel
arastirmalarin kalitesi yoniinden bir degerlendirmeye tabi tuttugumuzda, durumun
YOK sonrasina gore daha iyi oldugunu sdylemek miimkiindiir. YOK 6ncesi dénemin
akademisyenlerinin {iniversiteyi gelistirmek i¢in daha samimi bir gayret ve daha bir
ozverili calisma ortaya koyduklari sdylenebilir.

Ancak, YOK 6ncesi ve YOK sonrast iiniversite sistemlerinde {ilkeyi yonetenler
universite tizerinde siki bir kontrol uygulamis, sisteme ayak uydurmadigini
diisiindiigli akademisyenleri {iniversiteden uzaklastirmak suretiyle iiniversiteye
siirekli miidahale etme yoluna gitmislerdir. 1946 1960 1971 ve 1980 dénemlerinde
iiniversite 0gretim tiyeleri gruplar halinde iiniversiteden uzaklagtirilmiglardir. Cok
partili sisteme gecis, tiniversite 6gretim tiyelerinin {iniversiteden uzaklastirilmasina
engel olamamistir. Ozellikle her askeri miidahale sonrasinda akademisyenlerin
iiniversiteden uzaklastirilma olaylar1 yagsanmusgtir.

Universiteden uzaklastirmalar, akademik hiirriyetin isleyisine olumsuz etki
yapmustir. Siyasi iktidarlar, konusan iiniversiteye yeterli destek vermemislerdir.
Akademisyenlerin 6zlitk haklar1 siirekli olarak gerilerken hiikiimetler bu gidise
duyarsiz kalmiglardir.

Yok Devrine Iliskin Yasanmisliklar

Yiiksekogretim Kurulu, 1981 yilinda 2547 sayili Kanun ile kurulmustur.
Bu Kanun so6zde, tiniversiteler arasinda bir koordinasyon saglanmas: amaciyla
¢ikarilmisti. Daha 6nceki donemde (1750 say1li Kanun dénemi) tiniversitede 6zerklik
s6z konusu idi. Universiteler kurullar tarafindan yonetilmekteydi. Universiteler
arasinda koordinasyon saglayacak bir mekanizma mevcut degildi. Milli Egitim
Bakanligina bagh Milli Egitim Surasi ve Yiiksekogretim Genel Miidiirliigii de bu
koordinasyonu iiniversite 6zerkligi sebebiyle bagaramamaktaydi. YOK, iiniversiteler
arasinda bir koordinasyon saglanmasi, {iniversitenin hedefleri ile Tiirk milll egitimi
ve bilim hayatinin hedefleri arasinda bir koordinasyonun saglanmasi, kalkinma ve
bilim arasindaki iliskilerin diizenlenmesi gibi pek ¢ok ihtiyaci karsilamalryda.

Ancak, Kanun yiiksekdgretimi bir biitiin olarak tanzim etmek icin ¢ikarilmis
bir kanun olarak dogdu. YOK Kanunu ile dogan sistem, iiniversiteyi kontrol altina
alan, iiniversite iizerinde baski yaratan bir sistem olarak ortaya gikmistir. YOK
tegkilatlanma yapisi tam anlamu ile Tiirk Silahli Kuvvetlerinin yapilanmasmdan
esinlenmis bir sistem olarak kurulmustur. Orneklemek gerekirse, tesbihte hata
olmaz, Milli Egitim Bakani, Milli Savunma Bakani; YOK Bagkani Genel Kurmay
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Baskani; YOK iiyeleri, Yiiksek Askeri sura Uyeleri;
SOHUQ olarak Rektorler, Kuvvet Komutanlar; Dekanlar,
Ordu, Bolim Bagkanlari, Tiimen, Ana Bilim Dali

sistem tepeden

baskanlari ise Alay Komutanlar: gibi bir yapilanma
tabana kadar : Y g1 oI yap

olmustur. Dolayist ile 2547 sayili Kanun'la kurulan

yukaridan

kontrolld bir diizeni olarak ortaya ¢ikmistir. 30 yil iginde de
yonetlm sistemi YOK bu yapr iginde calismis ve yonetilmistir. Bu
yapisina Sahiptir_ yap1 ic¢inde {iniversite suspus olmustur. Sistem
sesi c¢ikanlar1 sindirmis, sesi ¢ikmayip komuta

YOK sistemi tepeden tirnaga bir komuta kontrol

kontrole uyanlar ise ikili bir tavir sergilemislerdir.
Bilim adami olan ve bu ruhu tasiyanlar bilimsel ¢alismalarina agirlik vererek ve
gelismeleri yok sayarak sessizce isine bakmuis, bir baska kesim ise sistem ile uyusarak
tiniversiteyi ikinci ekmek kapisi haline getirmis, disarida ayr1 bir tezgah kurarak
isini yurtitmiigtiir.

YOK sisteminin getirdigi en o6nemli degisiklik, cumhuriyetin baslangig
yillarinda Kita Avrupa’s: sistemine (Alman ve Fransiz ) gore kurulmus olan
tiniversite sisteminin Anglo- Amerikan sistemi ile degistirilmesidir. Amerikan
modeli {iniversite sistemi ¢ok radikal bir degisiklik idi. Kiirsii sisteminden vazgecildi.
Bilim ve ana bilim dali sistemine gecildi.

Tkinci 6nemli degisiklik iiniversite yonetim sisteminin tepeden tabana
dikey kontrole imkan veren bir sistem olarak kurulmus olmasiydi. Rektor
segiminde iiniversitenin rolii sinirhidir. Fiiliyatta Universitede YOK'iin istemedig;,
cumhurbagkaninin se¢gmedigi kisinin rektor olma sansi bulunmamaktadir.
Universite dgretim {iyelerinin verdigi oylarin fazlaca bir énemi ve degeri yoktur.
Bir kisinin rektor olabilmesi i¢in aldig1 oydan ziyade ilk alt1 igine girmesi 6nemlidir.

YOK sisteminde secilen rektor ise iiniversitenin adeta secilmis ve atanmis
kralidir. Sistem ona genelkurmay bagskaninin yetkilerinden daha fazla yetki vermisgtir.
Universite rektorii istedigi tic kisiden birisini dekan yapma hak ve yetkisine sahiptir.
Dolayist ile iiniversite rektdriinii bu noktada {i¢ kisinin belirlenmesi konusunda
sinirlayan higbir kural bulunmamaktadir. Cumhurbaskani dahi rektor kadar segme
hakkina sahip degildir. Rektor dekanlari atamakta, atanmis dekanlar ise boliim
baskanlarini atamaktadir. Dekanlar boliim bagkanlarini atar iken ana bilim dali
bagkanlarinin goriisiinii alirlar. Ancak bununla bagl degillerdir. Boliim baskanlar:
da ana bilim dali baskanlarini se¢gmektedirler. Sonug olarak sistem tepeden tabana
kadar yukaridan kontrollii bir yonetim sistemi yapisina sahiptir.

Pek tabiidir ki bu yap1 iniversite yonetiminde rektorii kararlarda hakim figiir
haline getirmektedir. Universitede kadrolar ve biitge biitiiniiyle rektdriin kontrolii
altindadir. YOK Kanunu ayrica rektdre ¢ok dnemli yetkiler vermistir. Mesela 13.
madde Ogretim tiyelerini gegici ya da siirekli olarak gorevlendirebilme hakkini
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tanumaktadir. Bu hiikiim rektorlerin elindeki bir anlamda Demoklesin kilic1 gibi

durmaktadr.

YOK yonetimi bir yonii ile bir baski yonetimi olmustur. Ancak bu baski
gerisinde cok subjektif uygulamalar ve mevzuat degisikliklerinin yapildigi da
gozlemlenmistir. Universitenin kurullar ve kurallarla yénetilmesi bakimindan ciddi
adimlar atilamamuistir.

Uziilerek ifade etmek gerekir ki son 30 yilda pek fazla bir degisiklik de
olmamistir. YOK'ii tenkit ederek iktidara gelen her siyasi iktidar bu baski sistemine
son vermek yerine bu baski1 diizeninden yararlanma yoluna gitmisgtir.

Akademik Hayata da Sigrayan Yeni Hastaliklarimiz

1. Popiilizm

Ozellikle askeri yonetimin sona ermesi ve demokratik sisteme gecisten sonra
kademeli olarak bir baska gelisme yasanmustir. Tiirkiye, tasarruftan, iiretimden
ve yatirimdan vazgectigi yeni bir ekonomiye gegmistir. Planhi ekonomiden
hizla vazgecilmis ve liberal ekonomi politikalari tercih edilir hale gelmistir. 1980
sonrasi ekonomi politikalarinin da etkisi ile i¢ go¢ hizlanmis, kirsal kesim adeta
bosalmus, tarim kesimi ¢okmiis, esnaf ve sanatkarlarin hakim oldugu orta kesim
gli¢ kaybetmistir. Bu noktada ozellikle tasrada caresizlikten care iiretme arayislari
baslamistir.

Her il, sehrindeki gerilemenin durdurulmasi ve kalkinmanin saglanmasi
i¢in sehrine tiniversite kazandirma miicadelesi baslatmistir. Siyasiler bu popiilist
talebe, sirf oy alma arayisi ile “evet” demislerdir. Ulkede her vilayete bir iiniversite,
her ilgeye bir yiiksekokul agma yaris1 baslamistir. Universite kurulur kurulmaz
ilkokullar tabela degistirerek yiiksekokul ya da fakiilte haline getirilmistir. Bina,
kampiis, kiitiiphane ve laboratuvar arkadan gelsin istenmistir. Akademik egitimi
olmayan kimseler, {iniversite dgretim {iyesi olarak iiniversitelerde ders vermeye
baslatilmistir. Mahallindeki miihendisler, mithendislik hocalari; avukatlar, hukuk
hocast olmustur. Oyle ki hoca kadrosunu tamamlayamayan {iniversiteler mezun
verir hale gelmislerdir. Go¢ yolda diizelir mantig1 ile her ile bir {iniversite kurma
donemi baglamistir.

Ulkenin hangi alanda fakiilte kurulmasina ya da iiniversite mezununa
ihtiya¢ vardir? Gelecekte hangi alanlarda ihtiya¢ olacaktir? Kimse bu sorularla
ugrasmamistir. Devlet Planlama Tegkilat: (DPT ), bu arada etkisiz bir kurulus haline
getirilmistir. Bu arada her ilde kurulan iiniversiteler bir an 6nce ¢ok sayida fakiilte
ve yiiksekokul agmak ve bir an 6nce ile, ¢cok sayida tiniversite 6grencisi kazandirma
- getirme yarisina girmislerdir. Bunu kamuoyuna biiyiik basar1 olarak ilan etmeye
baglamislardir.

Hig kimse, mezun 6grenciler ne yapacak? Nerede istihdam edilecek sorusunu
sormamustir. Kimse, verilen diplomalarin muhtevasi ve kalitesini sorgulamamastir.
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Hi¢ kimse, mezun
ogrenciler ne
yapacak? Nerede
istihdam edilecek
sorusunu
sormamigtir.
Kimse, verilen
diplomalarin
muhtevasi

ve kalitesini
sorgulamamistir.
Is bekleyen
mezun sayllari
yuz binleri
gecmis olmasina
ragmen o alanda
yeni fakulteler

ve yuksekokullar
acma yarigl
devam etmistir.

Is bekleyen mezun sayilar yiiz binleri gegmis
olmasmna ragmen o alanda yeni fakiilteler ve
yliksekokullar agma yarisi devam etmistir. Neo
liberalizmin politikalar1 aynen uygulanmistir. “Ben
mezun ederim. Mezunlarin is bulmalari benim
sorunum degildir.” Halbuki, Anayasa’nin 45.
maddesi “calisma hakkini diizenlermis, devletin
igsizlere is bulma gibi bir yiikiimliiliigii varmis”
gercekleri kimsenin umurunda olmamustir.

Hizimi alamayanlar, iiniversite mezunu sa-
yimizi artirabilmek igin agik Ogretim, mektupla
Ogretim ve internet tizerinden lisans hatta yiiksek
lisans egitimleri icin seferber olmustur. Sonugcta
diploma sayilar1 artmis ve Avrupa ortalamasina
yaklasmaya baslamustir.

Tiirkiye, {iniversite alanina da sigrayan
popiilizm hastaliginin kurban: olma noktasina
gelmistir. Diploma ve diplomali say1s1 6ne ¢tkmuigtir.
Sistem, diplomal: cahiller {iretir hale gelmistir. Hig
kimse, verilen egitimin ve diplomanin kalitesini
sorgulamamaktadir. YOK, biitiin bunlara karst
durmamis, seyirci kalmis; hatta tesvik ve destek
olmustur.

2. Tiirk¢enin Otelenmesi

YOK sistemi kurulurken iiniversiteye zorunlu Tiirkge dersleri konulmustur.

Gliya, Tiirk¢enin Ogrenilmesi ve Ogretilmesine destek olunacaktir. Uygulamaya
gelince “Tiirkge bilim dili olamaz.” goriisiinii Tiirk toplumu YOK Bagkani'nin
agzindan duyar olmustur. Bilimsel calismalarda yurt disinda yayimlanan
makalelerin puan degeri, Tiirkce makalelerden daha fazla olarak belirlenmistir.
Universitede yurt diginda alinan diplomalar ve yapilan yaymmlar daha kiymetli
olarak goriilmeye baslanmistir. Bu Oyle bir hastalik haline gelmistir ki kisiler yurt
disinda para vererek makaleler yayimlatmaya baslamislardir.

Yurt dis1 yayima atfedilen degerin yurt icinden fazla olmasi, iiniversiteye
Tiirkge dersi koyanlarin bir geliskisi degil midir? Tiirk tiniversitesi kendi fakiiltesinin
dergisinde yapilan yayima yurt disindan daha az deger verir ise bu bir zihni hastalik
sayilmaz m1? 6z giivensizlikle nereye varilir? Bu hastalik, YOK sisteminde her giin
daha da artarak yayginlasmis, yurt disinda nasil alindig1 tartismali diplomalar
ve nasil yapildig1 belirsiz giiya bilimsel yayinlarla kigiler hi¢ de hak etmedikleri
yerlere gelmeye ve unvanlar1 almaya baslamiglardir. Yurt dist yayimlardaki kalite,
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yayim sayisi degil yayimlara yapilan atiflar olmasi gerekirken kimse bunu dikkate

almamistir.

Sonucta YOK doneminde, Tiirk iiniversitesi kendi diline bilim dili olarak
gereken degeri vermeyen yeni bir {i¢lincii diinya hastaligina yakalanmistir. Dileriz
ki yeni {iniversite sisteminde bu hastaliktan sistemimiz kurtulur.

Yeni YOK Kanun Tasaris1 Hakkinda Birka¢ Kelam

Yeni YOK Kanunu taslagi tartismaya agilmis, kamuoyunun goriisleri
alindiktan sonra son sekli verilerek YOK taslag1 olarak Milli Egitim Bakanligina
takdim edilmistir. Taslak incelendigi zaman bir gercek en agik sekli ile ortaya ¢ikmis
bulunmaktadir. Siyasi iktidar, bilinen alisgkanligindan hi¢ de vazge¢gmemektedir. Son
on yil iginde hiiktimetin uygulamalar1 su gercegi herkese 6gretmis bulunmaktadir.
Hiik(imet kafasindaki projeyi kamuoyunda tartistirir. Tartismalar: ciddiyetle takip
edecegi ve elegtirilere kulak verecegi intibaini verir. Ancak kendi projesine yonelik
higbir elestiriye kulak asmaz. Hatta, kulak tikar. Kafasindaki projeyi de millet ne
diistintirse diisiinstin uygulamaya koyar. Tek bir seye dikkat eder. Tartisma siirecinde
oy kaybina yol acacak 0Ol¢iiye gelmis ise o konuyu kaldig1 yerde olgunlasmaya ve
zamana birakir. Ama zamani geldigi zaman yine ilk firsatta uygulamaya koyar.

Universite tartismalarinin da aynu siireg iginde gelistigini gozlemekteyiz.
HiikGimet tasarisini tartistirtmaktadir. Ancak herkes biliyor ki kafasindaki projenin
ilk firsatta uygulamaya konulmasi igin zamanlama yapilmaktadir. Hiik{imet
yapacaginin temel esaslarini belirlemekte ancak adet yerini bulsun kabilinden bir
taslak ortaya koyup kamuoyuna tartistirmaktadir. Tartismalar ne olursa olsun
hiikimetin belirledigi hususlardan bir adim geri adim atilmamaktadir. Sonugta,
hiikimet kafasindaki projeyi yiiriirliige koyacaktir. Bu nedenle MEB’e génderilen
tasartyr ayrintili bir bicimde degerlendirmek yerine bazi tespitler yapmakla
yetinilecektir:

Satir Aralarindan Tespit Edilen Kadariyla Hiikimetin Kafasindaki
Universite Projesi

Siyasi iktidarin kafasinda yeni bir {iniversite projesi elbette mevcuttur. Bu
projede siyasi iktidarin tartistirmayacagi bazi hususlarin var oldugu anlasiliyor.
Siyasi iktidar, bu hususlar1 kafasinda netlestirmis goziikmektedir. Siyasi iktidarin
kafasinda netlestirdigi hususlar nelerdir?

1. Ozel Universiteye Yol Verilecektir

Ulkemizde vakif finiversitelerin kurulusuna izin verilmistir. Vakif
iiniversiteleri tecriibesi Tiirkiye'ye pek ¢ok sey 6gretmistir. Vakif kavraminn Tiirk
toplumunda tarihi ve degerli bir yeri vardir. Eski vakiflarimizda vakif mallar
Allah’in mal1 hitkmiinde kabul edildigi i¢in kutsal kabul edilmis ve biitiin toplum
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vakif malina el uzatmanin biiyiik giinah olduguna
$irket mantlgl inanmis, kimse vakif malina el uzatmaya tesebbiis
etmemis, vakif malina el uzatanlar1 takip etmis ve

altinda ozel

universitelerin
Tark e.gltllTll'ne lar, iiniversiteyi aynen Ozel bir iiniversite gibi, bir
Verebllecegl ticari sirket idare ediyor gibi idare etmistir. Ancak,
zararlarin analizi herkes hatta kurucular da déhil bilmektedirler
yapl|m|§ degildir'_ ki vakif iiniversitelerine vakfedilen mallar artik
Turk Universite vakif malidir. Kurucularin mal varhigindan ¢ik-

el atmalara kars1 vakfi korumustur.
Uygulamada, vakif tiniversitelerinde kurucu-

tecriibesi 6zel mis mallardir. Pek ¢ok sikintitya ragmen vakaf

sirket Universi-
telerine uygun
degildir.

universiteleri bu milletin tiniversiteleri olarak kabul
gormiistiir. Kurucular hayatta olduklar1 siirece
bir takim sikintilar yasansa da onlardan sonraki
donemde vakif {niversiteleri kurumsallagsarak

daha saglikli yonetileceklerdir.

Taslakta yer alan Ozel {iniversiteler ise biitiiniiyle bir anonim sirket olarak
kurulacak ve bir sirket olarak ve sirket mantig1 iginde yonetileceklerdir. Her sirket
gibi 6zel iiniversitelerin amaclar1 da elbette kar etmek olacaktir. Dolayisi ile egitim
hizmeti bir ticari meta, 6grenciler ise birer miigteri kabul edilecektir. Ticarette
yasanan her seyin bu {iniversitelerde yasanmayacag: iddia edilemez. Dolayis: ile
taslak ve hiikéimet bu anlamda 6zel {iniversitelere yol vermek istemektedir.

Sirketmantigialtindadzeliiniversitelerin Tiirk egitimine verebilecegi zararlarin
analizi yapilmis degildir. Tiirk {iniversite tecriibesi 6zel sirket iiniversitelerine
uygun degildir. Ama hiikimet bazi cemaat {iniversitelerinin tecriibelerini dikkate
alarak yola ¢ikmis goziikmektedir. Tiirkiye'de 6zel sirket bigimindeki tiniversite
kurulusunun faydadan ¢ok zarar getirecegini diisiiniiyoruz

2. Universitelerin Smiflandirilmasi

Hik(metin kafasindaki ikinci husus, universitelerin siniflandirilmasidir.
Universiteyi ve akademisyenleri farkli farkli siniflandiran bir anlayis hiiktimete
hakim goziitkmektedir. Bu smniflamaya dayali olarak da tiniversitelerin yonetimi
ve Ozerkligi farklilasacaktir. Elbette bu siniflamalara gore Ogretim {iiyeleri de
kamuoyunda ayrica degerlendirilecek ve tasnif edilecektir.

YOK taslaginda bu farklilik, konulan ilkelerde kapali bir bigimde benimsenmis
goziikmektedir. Universitelerde taslakta da ifade edildigi {izere kurulus ve isleyis
bakimindan cesitlilik, farkli yonetim, bilimsel rekabet ve kurumsal 6zerklik ilkeleri
esas alinacaktir. Gelismis ve gelismekte olan tiniversitelerin farkli yonetilmesi hedef
almmaktadir.

Universitelerde standart ve kalitenin, hi¢ olmazsa asgari standartlar
bakimindan saglanmasi son derece 6nemlidir. Bunun da yolu iiniversitelerin asgari
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kadro standartlar1 konulmasi ve bu kadrolar: ._
tamamlayan iniversitelere bazi  konularda Hikamet

universitenin

yetkilendirme yapilmasidir. Mesela, her ana bilim
dalinda en az kadrolu ti¢ 6gretim {iyesi bulunmasi, o .
en az bes Ogretim {iiyesi olmayan ana bilim buyumesme
dalinda yiiksek lisans yetkisinin verilmemesi gibi maddi ve

sartlar konulmali ve bu sartlar hassasiyetle takip manevi hlgblr
edilmelidir. Giiniimiizde YOK bu konuda da sinifta katkisi ol mayan
kalmistir. Soyle ki kadro sartlarini takip etmemis, sanayici, ticcar,

sivil toplum
kurulusu gibi
Ogretim tiiyesi olanlarla is birligi yapiyormus bazi odaklarin
goriinimii altinda yiiksek lisans yetkisi ile universite
donatilmislardir. Son giinlerde, bu konuda o kadar y(")netimine
ileri gidilmistir ki Tﬁrkiye’nin en dogusunda yeni ortak olmasini
kurulan bir tiniversite, Istanbul’daki tiniversitelerle o
igbirligi yaparak Istanbul'da kiraladigi binalarda Saglamaya
yliksek lisans programlari a¢cmis ve buna izin Qal|§maktad|r-
verilmistir.
Biz tiniversitelerin siniflandirilmasinin  yanhs olacagmi diistiniiyoruz.
Yapilmas: gereken sey iiniversitelerin alt yapisiin tamamlanmasimi beklemek,
universitelerin Ogretim tiiyesi kadrolarinin olusturulmasmi saglamak ve belirli

bagka {iniversitelerden ogretim iiyesi ihtiyacinin
karsilanmasina gz yummustur. Oyle ki bu tesvik
edilmis yeterli 6gretim {iyesi olmayan iiniversiteler,

sinirlar koyarak bu sinirlamalara ulasmayanlara yetki vermemektir.

3. Universite Yonetimlerinde Yeniden Yapilandirma

HiikGimetin kafasinda yer alan bir baska husus ise iiniversitelerin kendi
kendilerini yonetmelerine izin vermemek, {iniversite yOnetimlerine, disaridan
miitevelli heyet sistemi i¢inde katilimin 6niinti agmaktir.

Hiik{imet, tiniversitenin biiylimesine maddi ve manevi hicbir katkis1 olmayan
sanayici, tiiccar, sivil toplum kurulusu gibi bazi odaklarin iiniversite yonetimine
ortak olmasini saglamaya ¢alismaktadir. Tiirkiye gibi heniiz vatandaslik bilincinin
gelismedigi iilkelerde, miitevelli heyet sistemleri ile iiniversite yonetimlerine izin
verilmesi halinde bunun iiniversitenin yonetimini iyilestirmeyecegini inantyoruz.

Miitevelli sistemi, tiniversite yonetimini daha da zayiflatacak, rektori,
miitevelli sayisindan bir fazla kisi olan rektdr, durumuna getirecektir. Devlet
tiniversitelerinde miitevelli sistemi, bu {ilkede uygulanamaz ve basarili olamaz.
Ciinkii eli tagin altinda olmayan kimselere yonetimde s6z hakk: verildiginde bu hak
ve yetki, siibjektif ve ben merkezli bir bigimde kullanilmaktadir.

YOK'iin hazirladig1 taslakta da bu goriis bir olgiide kabul gormiis
goziikmektedir. Universite konseylerinde Bakanlar Kuruluna iki {iye verme
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yetkisinin verilmis olmasi, {iniversite konseyi bulunmayan {iniversiteler i¢in de
rektor segimlerinde gorev alacak 9 kisilik komisyonda, YOK temsilcileri ile eski
mezun veya liniversiteye mali destek saglayanlara s6z hakk: verilmesi bu anlayisin
izleri olarak gortilmelidir.

4. Yabanci Universitelere izin Verilmesi

Hiik(imet, yabanci {iniversitelerin Tiirkiye’de sube a¢gmalari ya da Tiirkiye'de
yabanci tiniversitelerin faaliyet gostermeleri ya da yabancilarin Tiirkiye'de tiniversite
kurmalarina da izin verilmesini éngormektedir. Gelisen, biiyiiyen ve uluslararasi
glicii artan Tiirkiye bakimindan yabanc {iniversitelere verilecek iznin bir sakincasi
olmayacag: ileri siiriilmektedir. Yabanci iiniversitelere ancak karsiliklilik ilkesi
gercevesi icinde izin verilebilir. Ancak bu ilke g6z ardi edilerek izin verilmesinin
sakincalari tizerinde durulmalidir.

Ihtiyacimiz Olan Universite Meselesi

Tiirkiye, bilimde ¢agdas diinya seviyesini yakalamadik¢a kalkinamaz. Bilimde
diinya bilim camiasinin seviyesine en kisa zamanda ulasmadikga, bu seviyede bilim
alaninda en 6ne ¢ikmak igin yarisir hale gelmedikge bilimsel kalkinmada hedefe
ulasmig sayilamayiz. Dolayisiyla, Tiirkiye'nin bilimde hedefi, bizi bu seviyeye
ulastiracak bir {iniversite modelinin vakit kaybetmeden ortaya konmas: olmalidir.
Tespit edilecek bu modele gore {iniversitelerin kurulmas: ve milletlerarasi bilimsel
arastirma ve gelistirmede yarista yerini almasini saglamak Tiirkiye i¢in oncelikli
milli bir mesele ve hedef olmalidur.

“Universite, evrensel bir kavramdir. Bunun milli bir modeli olur mu? Cagdas
diinyada tiniversiteler nasil kuruluyor ve igliyorlar ise Tiirkiye’de de tiniversiteler
bu sekilde kurulmalidir.” denilebilir. Elbette bir {iniversite modeli gelistirilirken
diinyanin farkli tecriibelerinden ve kendi {iniversite tecriibemizden faydalanmak
zorunlulugu vardir. Tiirkiye'nin ihtiyaclarma uygun, siirdiiriilebilir bir tiniversite
modeline ihtiyacimiz oldugunun artik tartistlir bir yani kalmamustir. YOK taslag:
da iilkemizdeki 2547 sayili Kanun’la kurulan iiniversite modelinin tilkeye ve
cagin gereklerine uymadig1 gercegini ortaya koymaktadir. YOK taslag da dikkate
alindiginda kurulacak iiniversite sistemi ve yeni YOK diizeni bakimindan birtakim
temel ilkeler etrafinda bir mutabakat saglanmalidir. Universite meselesi bir milli
mesele olarak goriilmelidir. Hiik(imet, Mecliste muhalefetin de goriistinii almal;
muhalefetin de mutabik kalacagi bir {iniversite kanunu diizenlemesi yapmay1
tercih etmelidir. Bu gercevede yeni tiniversite kanunu ¢ikarilir iken asagidaki ilkeler
1s181inda diizenleme yapilmasinda fayda gérmekteyiz:
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1. Universitenin Bir Hedefi Olmalidir

Taslakta eski {iniversite sistemlerinin ulus
devlet 6nceliklerine hizmet ettigi ve endoktrinasyon
odakli bir egitim hedefi oldugu vurgusu yapilmustir.
Ancak hazirlanan taslakta tiniversitenin hi¢bir milli
gorev ve sorumlulugu belirlenmemistir. Ulkenin
ihtiyaglar1 kavrami, bu anlamda yeterli olamaz.
Universiteler elbette Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulus amaclarini goéz ardi ederek egitim ve
Ogretim yapamazlar. Tiirkiye'nin bilimsel alanda
cagdas diinya i¢inde yerini almasini saglamak gibi
bir gorevleri olmayacak midir? Tiirkiye’de halkin
sikintilarinin  giderilmesine bilim camiasi olarak
katki sorumlulugu olmayacak midir? Tiirkiyenin
cagdas medeniyet seviyesinin {izerine taginmasi
konusunda {iniversitenin ve akademianm bir
sorumlulugu ve gorevi olmayacak midir?

Akademisyenlerin milli bir sorumlulugu
olmayacak midir? Her bir {iniversite mensubu

B
Akademisyenle-
rin milli bir so-
rumlulugu olma-
yacak midir?
Her bir Universite
mensubu aras-
tirmalari ve ya-
yinlari ile hem
Turk milletinin
hem insanligin
bilimsel gelig-
mesine katki
yapma gibi bir
duygusu, Ustlen-
digi bir akademik
sorumlulugu

arastirmalar1 ve yaymlar: ile hem Tiirk milletinin

olmayacak
midir?

hem insanligin bilimsel gelismesine katki yapma

gibi bir duygusu, {stlendigi bir akademik

sorumlulugu olmayacak midir? Akademisyenler
eserleri ile milleti bilim camiasinda temsil ettikleri bilinci i¢inde olmayacaklar
midir? Yetistirdikleri 6grencilerin kalitesi ile oviinmeyecekler midir? Dolayist ile

“

Tirk tiniversitelerinin de bir “Tiirkiye sevdast “ elbette olmak durumundadir.
Universite, bilimsel acidan 6ncelikle iilkeye ve insanliga hizmet misyonu icinde
olmak zorundadir. Yoksa Tiirk tiniversitesinin, bilim i¢in bilim yapma gibi bir liikstii

olamaz.

2. Universitenin Bir insan Kaynaklar1 Politikas1 ve Planlamasi Olmak
Zorundadar

Universitenin hem igisleyiste hem de egitim hizmetlerinde bir insan kaynaklari
politikasi ve planlamasi olmak durumundadir. Universite iginde bilim ve ana bilim
dallarinda akademik personel politikasi bir piramit bi¢ciminde olusturulmalidir.

Fakiilte ve boliim agilirken Ozellikle egitim ve O0gretim yapma bakimindan
iilkenin istihdam politikalari, is giicliniin yapis1 ve is piyasasmnin ihtiyaglar1 dikkate
alinmahdir. Egitim kalitesinin diinya standart ve normlar: icinde yapilmasi gerekli
ancak yeterli degildir. YOK, egitim yapilacak fakiilte ve boliim kurulur iken insan
glicli politikast ve ihtiyaglarmi dikkate almalidir. Egitim yapilmayan bilim ve
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ana bilim dallarinin kurulmasi ve agilmas: bakimindan elbette bilimin ihtiyag ve
gereklerine gore hareket edilmelidir.

3. Bilimde Basar1 Birinci Sinif Bilim Adamlari ile Miimkiindiir

Tiirk tiniversitesinin basarisi igin bir baska gergek de hi¢bir zaman goz ards
edilmemelidir. Bilim alaninda basari, birinci sinif bilim adamlar1 ile miimkiindiir.
Bunun i¢in de tiniversitede arastirmaci ve akademisyenlerin 6zliik haklari ve ¢alisma
sartlaribirinci stnif beyinlerin {iniversiteyitercih edecegibir seviyeye yiikseltilmelidir.
Tasima su ile degirmen donmez. Dolayisi ile en zeki Tiirk genclerinin iiniversitede
aragtirmaci ve 6gretim iiyesi olmak konusunda kendi aralarinda yarisacag bir 6zliik
haklari stattiisii hazirlanmalidir.

Glinlimiizde iiniversite camiasi bu anlamda ¢ok biiyiik bir statii kayb:
igindedir. Zeki ve kapasiteli gencler, {iniversiteyi tercih etmemektedirler. YOK
taslaginda da bu husus isaret edilmistir. Ancak taslak ¢ok miitevazi bir teklif ile
bunu dile getirmistir. Halbuki mevcut sistem devam ederse hi¢bir sey olamayanlar
akademisyen olmaya baslarlar. Dolayisi ile bdyle bir kadronun Tiirk iiniversitesini
uluslar arasi alanda bir yere tasimasi miimkiin olamaz.

4. Bilimde Tasarruf Olmaz

Devlet tiniversite politikasinda “Bilimde tasarruf olmaz.” gercegi ile hareket
etmek durumundadir. Universite ii¢ seyden ibarettir. Kiitiiphane, laboratuar ve bilim
adami. Dolayisiyla tiniversitede bu {i¢ sey igin devlet her tiirlii yatirimi yapmali, ve en
iyi laboratuvarlarin, en gelismis kiitiiphanelerin ve en iyi yetismis akademisyenlerin
iiniversitede bulundugu ve calistig1 bir ortami saglamalidir. Bunlar hazirlanmadan
da higbir {iniversite egitim ve &gretime baslamamalidir. Universiteye kaynak
ayirirken bilimde tasarruf olmaz prensibi ile hareket edilmelidir.

5. Yiiksekogretim Kurumu Bir fhtiyagtir

Yiiksekogretim kurulu gibi bir kurum mutlaka olmahdir. Bu bir ihtiyactir.
Bu kurum, tlkenin kalkinma hedefleri ile tiniversite arasinda koordinasyonu
saglayacak bir kurul olmalidir. Bu kurul, {iniversitede standart ve kalitenin asgari
normlarini belirleyen kurul olmalidir. Bu kurul, bilimsel standartlarin konulmasi ve
iiniversitelerin bu standartlar: takip ettiklerini kontrol disinda yetkili olmamalidar.

Kurul, tiniversiteleri zapturapt altina alma gibi bir gorevi ve yetkisi kesinlikle
olmamalidir. Bu kurulun {iniversiteye, iiniversitenin kadrolarina, maliyesine
miidahale hakki bulunmamalidir. Bu kurulun akademik 6zerklige miidahale yetkisi
olmamalidir. Universitelerin birbirleri ile yarismasinin oniinii tikayan bir gorevi
olmamalidir. Hatta, {iniversitelerin milli ve milletlerarasi seviyede en 6ne ¢ikisini
tesvik etmeli ve buna destek olmalidir. Universitenin éniinii kesmek degil 6niinii
a¢gmak kurulun gorevi olmalidir.
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6. Universite Kendi Kendini Yénetme Hakkini Haiz Olmalidir

Tiirkiye'de kurulacak biitiin iiniversiteler bilimsel 6zerklige sahip olmalidir.

Bilimsel 6zerkligin olmazsa olmaz kosulu, idari ve mali bakimdan 6zerk olmaktir.
Bir tilkenin bilimsel gelismesini yiiklediginiz {iniversiteye kendisini yonetme hakki
vermek gerekir. Bilimsel 6zerklik, idari ve mali 6zerklikle taglandirilmadig: stirece
siirdiiriilemez.

Tirk tniversitesi, kendi kendini yoOneten {iniversite olmak zorundadir.
Universitede kararlar ana bilim dalindan, béliime dekanliktan {iniversite
yonetimine kadar kendi kurullarinin aldig kararlarla yonetilmek durumundadir.
Bilim adamlarmin kendi kendilerini yonetmelerine izin verilmeyen bir sistem
ozerk {iniversite sistemi olamaz. Ozerklik, siyasi iktidarlarin elinin iiniversiteden
cekilmesini saglamalidir. Universiteler hiir diisiincenin ve bilimin kaleleri ise bu
kalelerin surlar1 6zerklikle ériilmelidir.

Devleti yonetenler kanunlarla tiniversitenin hedeflerini, isleyisine iliskin
esaslar1 belirlemeli, {iniversite iizerinde 6zerkligi sozde birakmayacak bagimsiz
denetim mekanizmalar: ile denetim sistemini kurmali ancak tiniversitenin kendi
kendisini yonetmesine mutlaka saygili olmalidir.

Universitede ana bilim dalindan boliim baskanina, dekandan rektore
kadar yoneticilerin yonetime segimle gelmeleri saglanmalidir. Bilim adamlarmin
kendi yoneticilerini se¢gmelerine saygili olunmalidir. Bilim adamlarinin, kendi
universitelerini yonetecek kisileri segme ehliyetlerinin olmadigi anlamina gelecek
her tiir se¢im tercihinden uzak durulmalidar.

Sonug¢

Universite reformu yapilmast hususunda kamuoyunda bir goriis birligi vardir.
Ancak bu reformun nasil olmas: gerektigi hususunda bir mutabakat saglanmis
degildir. Siyasi iktidarin kendi kafasinda olusturdugu sablonlar1 uygulama gibi
bir aligkanlig1 olusmustur. Universite kamuoyunda da biz ne sdylersek sdyleyelim
imam bildigini okur, hiikimet kafasindakini uygulamaya koyar inanc1 vardir. Onun
igindir ki {iniversite tartismalar1 ancak hiiklimete yakin ¢evrelerde yapilmakta, diger
kesimler ise meseleye yukarida ifade ettigimiz goriis cercevesinde kayitsiz kalmakta
ve duyarsiz gibi yaklasmaktadirlar.

Biz iiniversite reformu igin temel ilkelerimizi ortaya koymaya calistik.
Universite reformu yapilirken bu ilkelerin hayata gegirilmesi saglanmalidir. Ulkeyi
yoneten hiikGimetlerin tiniversite {izerinde hakimiyet kuracagi bir diizenleme
asla bir reform sayilamaz. Yiiksekdgretim Kurulu yalmizca ilkelerin konulmasi,
koordinasyonun saglanmas: ve denetim alaninda var olmalidir. Tiirkiye'de bilim
alaninda politikalarin olusturulmasmin koordinasyonunda gorev almalidir.

Ozel iiniversitelerin kurulmasima asla izin verilmemelidir. Vakif {iniversitesi
sistemi bizim sosyo-kiiltiirel yapimiza daha uygun bir sistemdir. Egitimi bir
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Universite, bili-
min, Turk milleti-
nin ve insanligin
hizmetinde ola-
cak bigcimde plan-
lanmali, 6zerk

olmali ve fiziki alt
yapisi ve bege-

ri yapisi yani
arastirmaci per-
sonel itibari ile
birinci sinif olarak
planlanmalidir.

ticaret alan1 yapacak sirket {iniversitelerinin
tilkeye verecegi bir sey olmayacaktir. Aymn sekilde
yabancilarin tiniversite kurmalarinda, karsiliklilik
ilkesi mutlaka aranmalidir. Bu ilkeden hicbir sartta
vazgecilmemelidir.

Universite, bilimin, Tiirk milletinin ve
insanli$in hizmetinde olacak bigimde planlanmal,
6zerk olmali ve fiziki alt yapis1 ve beseri yapisi yani
arastirmaci personel itibari ile birinci simif olarak
planlanmalidir.

Yapilacak  {iniversite reformu, Turk
universitelerini hem fiziki hem insani alt yapist
itibartyla en iist seviyeye c¢ikaracak, milletlerarasi
alanda bilimde ve egitimde yarisa katilabilecek
sartlarda bir {iniversite modeli olarak dogmalidir.
olarak

Kurulacak model bir tepki modeli

kurgulanmamalidir. Universitenin milli bir hedefi
de olmalidir. Tiirkiye'nin c¢agdas medeniyet seviyesinin tizerine c¢ikarilmasi
miicadelesinde iiniversite elbette milli bir sorumluluk almalidir. Bu sorumluluk da
universite kanununda agik¢a belirlenmelidir.

Niifus ortalama yasi 28 olan bir Tiirkiye'de genglerimizin en iyi bigimde
egitilmesi ve iilke kalkinmasma severek katki yapacak bir Tiirk gengliginin
yetistirilmesi bakimindan c¢agdas ve milli bir tiniversite bir ihtiyactan 6te hayati
bir konu ve meseledir. Tasarinin bu duyarhilikla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
olgunlastirilmasi ve TBMM'ye sevk edilmesi saglanmalidir.
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OLARAK PARADIGMA SORUNU
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Ozet

Egitim Orgiitlerinin 6zellikle de {iniversitelerin toplumdaki konumu ve islevi
tizerinde siirekli bir tartisma s6z konusudur. Degisen ve doniisen bir diinyada kiiresel
kosullarin yogun etkisine maruz kalan {iniversitenin, talepleri kargilayamadig:
yoniinde gili¢lii kabuller bulunmaktadir. Ayni zamanda tniversite, kendisine
atfedilen anlamlar nedeniyle siyasi tartismalarin da odaginda yer almaktadir. Kimi
zaman egemen siyasi goriislerin ideolojik taraftar: olarak konumlanan {iniversiteden
¢ogu zaman ise giiglii ve etkili bir diisiinsel muhalefet niteligine sahip olmasi
beklenmektedir. Bu kosullar {iniversite 0zelinde ¢ok sayida reform girisiminin
ortaya ¢ikmasina da neden olmustur. Ancak, biitiin tartismalarin ya da reform
girisimlerinin sonucunda bu tartismalarin giiclenerek siiriiyor olmasi iiniversiteye
iliskin algilarda sorunlar oldugunu ve yanlis alanlarda reformlar yapildig: icin
basarisiz olundugu diisiincesini giiclendirmektedir. Bu ¢alismada temel sorunun
paradigma sorunu oldugu diisiincesi savunulmaktadir. Modernizm ile birlikte bilim
diinyasina egemen pozitivist ideolojinin tiniversitenin giderek islevsizlesmesinin
temel sorumlusu olusu tartisilmistir. Bu baglamda pozitivist paradigmanin temel
ozellikleri, antipozitivist paradigmanin trettigi karsiliklar tartisilmis, paradigma

*  Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Yonetimi Teftisi Planlamasi ve Ekonomisi Ogretim {iyesi.

** Rize Universitesi Ogretim Uyesi.
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sorununun iiniversite-siyaset iligkisine yansimalari,
Pozitivist parad |g_ akademisyenlerin bilimsel 6zelliklerine etkisi deger-
ma sonucunda, lendirilmigtir. Sonug olarak Tiirkiye'de iiniversi-
eg|t|m sistemi, tenin, dinyada bilimsel ve diisiinsel gelismelerin
nitelikten nicelige, bilincinde olan ancak kendi kiiltiirel ge¢misi ile
Soyuttan som uta, baglarint koparmamais giiclii bir egitim felsefesine
Sosyal ve insani ve tutarhl bir diisiinsel paradigmaya gereksinim
bilimlerden fen, duydugu konusu vurgulanmustir.

matematik ve

tip egitiminin Giris

oncelemesine Lyotard (1983), toplumlarin post-endiistriyel
neden 0|mU§tU r. doneme, Kkiiltiirlerin ise post-modern ddneme

girdigi cagimizda bilinen anlamiyla {iniversitenin

sona yaklastigini ilan etmistir (Milliken 2004: 13). Iginde bulunulan durumun bir son
oldugu konusunda herkes hemfikir olmasa da yiiksekogretimin ve {iniversitenin
koklii dontistimler yagsanan bir diinyada déniismek zorunda kaldigi tizerinde genel
bir kabul vardir. Giiniimiizde ise yiiksekogretim, toplumsal iiretim iligkilerine ve ig
boliimiiniin gelisme diizeyine kosut olarak evrim gegirmektedir. Tiirkiye 6zelinde
de 9. Kalkinma Plani, YOK Yiiksekdgretim Strateji Raporu, TUSIAD Yiiksekogretim
Raporu gibi ilgili taraflarin giindeminde, bu doniisiimler dogrultusunda yeniden
yapilanmanin gerekliligi vurgulanmistir (Ulker 2010). Universite iizerinde yiiriitiilen
tartismalar ve reformlarin belirli boyutlarla sinirh kaldigi ve {iniversite ile birlikte
yliksekogretime yon veren temel paradigma ya da egitim felsefesinde, koklii ve
mutlak dontiistimlerin giindeme gelmedigi gozlenmektedir.

Yaklasik 400 yildir Bati iilkelerinde, 150 yildir da Tiirkiye'deki egitim,
Ogretim, miifredat ve 0gretmen yetistirme dahil egitim sisteminin tiim kademe
ve igeriklerinde pozitivist paradigmanin gegerli oldugu soylenebilir. Pozitivist
paradigma sonucunda, egitim sistemi, nitelikten nicelife, soyuttan somuta,
sosyal ve insani bilimlerden fen, matematik ve tip egitiminin dncelemesine neden
olmustur. Sosyal bilimlerde de egemen olan bu temel paradigma farkli diizey ve
bigimlerde varligini siirdiirmektedir. Sonugta bu temel paradigma, tek-evrensel-
bilimsel dogru anlayisi ile iiniversiteye “sosyal miithendislik” ve “insan miithendisligi”
islevi yiiklerken, tiniversitenin i¢inde bulundugu siyasal ve ideolojik kosullardan da
gliclii bir bigimde etkilenmistir. Bilingli ya da bilingsiz bir sekilde bu islevi yerine
getiren tiniversiteler ve akademisyenler ideolojik yonelimli toplum miithendisliginin

cesitli bicimlerdeki yansimalarina dontismiistiir.
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Son donemlerde Tiirkiye’de {iniversiteler
baglaminda yogunlasan tartisma ise toplum
miithendisligine bi¢im veren zihniyeti iceren bir
doniistime iliskindir. Bu baglamda, iiniversiteye
yon veren temel paradigmanin ve bu paradigmada
yasanan doniisiimlerin tutarlh ¢dziimlemelere
tabi tutulmasi gereksinimi bulunmaktadir. Her
seyden Once iiniversite ne i¢in vardir sorusunun
cevabmin bilimci ya da bilimsel olmayan her
herhangi bir tutuculuktan uzak bigimde verilmesi
gerekmektedir. Bati'da Aydinlanma Cagy ile birlikte
egemen olan pozitivist paradigmanin bu soruya
verdigi kolayc1 cevaptan heniiz hi¢ kimsenin
yine kolayca

vazgecemedigi gozlenmektedir.

Ideolojiler degismekte, belirsizlesmekte, zihniyetler

Modern Universi-
tenin ortaya c¢ikis
ve modern yapli-
lanmasinin te-
melinde poziti-
vist/akilci para-
digmanin temel
varsayimlari
hakimdir. Bu
varsayimlar
universite ve
topluma uzun
yillar egemen
olmus ve

halen kabul
gormektedir.

doniismekte, siyasal erk el degistirebilmektedir,

ancak iiniversiteye bigilen siyasal rol ve bu role
dayanak olan temel paradigma o denli hizh

degismemektedir.

Paradigma Sorunu

Paradigma, diisiinme, arastirma ve yeni diisiinceler iiretme siirecindeki
egemenligi nedeniyle yasamsal bir oneme sahiptir. Ciinkii paradigma, en temel
anlaminda bir degerler dizgesi olarak ve Thomas Kuhn'un vurguladig: iizere
belirli bir bilimsel ¢evreye belirli bir siire i¢cin model saglamaktadir ve evrensel
kabul edilmektedir. Bu baglamda, séz konusu bilimsel ¢evrenin biitiin bilimsel
cabalarini sekillendirmektedir. Modern iiniversitenin ortaya c¢ikis ve modern
yapilanmasmin temelinde pozitivist/akilct paradigmanin temel varsayimlari
hakimdir. Bu varsayimlar tiniversite ve topluma uzun yillar egemen olmus ve
halen kabul gormektedir. Pozitivist paradigma esas olarak Orta Cag boyunca
insan davranisi ve toplumun her alanina hakim olmus olan dinsel bir sistemin
antitezi olarak ortaya ¢ikan “aydinlanmaci” diinya goriisiinii ifade etmektedir.
Tanr1 ve kutsal kitap ile “insan ve akli” yer degistirmistir. Auguste Comte ve Emile
Durkheim’in onciiliigiinde, sosyal bilimlere yon veren temel paradigma, Bati

aydinlanma ¢agindan beri, doga bilimlerinin toplum ve insanin dogasima iliskin
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bakis agisina sahip olmustur. Bir baska ifadeyle, bu belirlemeden sonra, sosyal

bilimler, pozitivist paradigma tarafindan sekillendirilmistir. Bu paradigma, deneysel
calismalarin sonuglarinin gercek ve objektif oldugu, empirik bulgularin disindaki
tiim belirlemelerin gergegi yansitamayacagi anlayisini yansitmaktadir. Bu anlayzis,
degerler, insan ruhu, vicdani gelisim, estetik ve ahlaki duyarlik, duygular, giidiiler,
niyetler gibi kavramlar, bilimsel alanin disinda gormdistiir. Her yer ve her sey, doga
bilimlerinin sinirlarina indirgenmistir. Bu baglamda pozitivizmde tiim bilimlerin
tek bir bilime, genellikle fizige indirgenme ¢abasi oldugu sdylenebilir. Comte’un
sosyolojiyi ilk olarak “sosyal fizik’” olarak adlandirmas: bosuna degildir (Simsek,
2005; Demirtas, 2006; Yilmaz ve Oguz, 2006; Can, 2005; Sahin Firat, 2006; Simsek ve
Adagiizel, 2012: 253).

Sosyal bilimler ve fen bilimleri alaninda bilimsel diisiinme ve arastirmaya
yol gosteren pozitivist/akilci paradigmanin temel 6zellikleri soyle ifade edilebilir
(Schwarts ve Ogilvy 1979 aktaran Simsek 1994):

* Gergeklik basittir: Evren, etkilesimsiz, kendi i¢inde tekdiize, farkli ve kendine

0zgii sistemlerin bir toplamidir.

* Hiyerarsi diizenin ilkesidir: Sistemler en basitten en karmasiga kadar hiyerarsik

bir sirada smiflandirilabilir.

e Evren mekaniktir: Evren saat gibi calisan mekanik bir obje ya da bir makinedir.

* Gelecek ve yon belirlidir: Eger evren saat ya da makine gibi ¢alisan bir olgu ise,

evrenin gelecegi, en kesin bicimiyle bilimsel olarak 6nceden kestirilebilir.

* Nedensellik iligkisi: Evrende parcalar arasinda nedensellik iliskisi bilinirse, bu

iliskinin sonuglar1 da agiklanabilir.

* Degisim niceliksel ve birikim seklindedir: Sistemler birikim yoluyla gelisirler,

sicramali degisim ¢ok seyrektir.

* Nesnellik zorunluluktur: Evrende, bilme akil yoluyla anlama ile olasidir ve bu

siirecte, gozlemci ve gozlenen kesin sinirlarla birbirinden ayrilmistir.

XIX. yiizyilda Dilthey, Weber ve Kant gibi isimlerin onciiliigiinde pozitivist
gelenege karst farkli bir akim gelismistir. Anti-pozitivizm (yorumsamaci,
postpozitivist ya da post modern), adi1 verilen bu akim, sosyal bilimlerin goreceli
oldugunu, faaliyetlerin iginde bulunan kisilerin bakis agisina gore anlasilabilecegini
yani Oznelligi one ¢ikarmistir. Pozitivizme karsi olarak konumlanan bu yeni
paradigmaya gore, toplumsal diinya ancak arastirilan etkinlige dogrudan katilan
bireyin bakis agisiyla anlasilabilmektedir. Arastirmacinin, biitiiniiyle yansiz pasif
bir gozlemci olusunu ve bilimin her hangi bir tiirden biitiiniiyle objektif bilgi

iiretilebilecegini reddeden bu paradigma, sosyal meselelerdeki diizenliliklerin izini

88



SIYASET VE KULTUR DERGISI

siirerek kural olusturmaya kars: dururken bilginin goreli oldugunu savunmaktadir
(Golbasi, 2004; Kahveci ve Ay, 2008; Becerikli, 2002). Birbirinden koklii bigimde

farklilasan bu iki paradigma, ilerleyen siirecte post-modern caga girilmesi ile

doniistim gegirerek varliklarini siirdiirmiislerdir. Pozitivizmin artik sona erdigine
iligkin olarak genel bir kabul olmasma karsin uygulamada ve zihniyetlerde, tek-
dogru-bilimci hakikat anlayisina ve niceligin nitelige tercihine devam edilmektedir.
Ornegin, Anl (2010: 60) post-modernizmin énerdigi 6zgiirliigiin tam karsiti olan
koktenci-dogmatik diisiincenin geri doniisii igin kapilar1 acabilecegi kaygisindan
hareketle bilimciligin kat1 smurlarmi elestirirken dahi, olgulardan tiimiiyle
kopmamak ve koktenci-dogmatik diisiince karsisinda direnebilecek tiim kavramsal
aygitlart kaybetmemek adina biraz ‘pozitivist’ olmakta yarar vardir diyerek
zihinlerinde pozitivist ruhu yasatanlarin haklilastirici diisiiniislerini de sergilemis

olmaktadar.

Universitenin ve Akademisyenin Paradigmasi Sorunu

Universiteler ve akademisyenler iktidarlarin ve sermaye gruplarmn etkisi
altinda calismalarini siirdiirmektedir. Bu ise, {iniversitelerin egitim felsefesinin
problemli oldugunu gostermektedir.

Egitim felsefesinden kasit, nasil bir hayat ve insan diislediginizdir. En basit
ifadeyle “Nasil bir insan yetistirmek istiyorsunuz?” sorusuna verdiginiz yanit
sizin egitim felsefenizi olusturur. Bugiin tiim egitim kademelerinde bodyle bir
sorunun yarnti, genellikle ¢aga ve teknolojik gelismelere uygunluk baglaminda
degerlendirilmektedir. Esasinda yaklasik bir asirdir egitim diisiincesine hakim
olan fen bilimleri zihniyetinin dogal uzantisi olan ve siirekli gelismekte oldugu
varsayimu ile teknoloji ve degisen sartlara uyumu gerekli kilan bir egitim anlayisinin
sonucunda, nasil bir insan yetistirmeliyiz sorusu hep 1skalanmisgtir.

Bugiin Avrupa iilkeleri basta olmak {izere hemen hemen tiim iilkeler, fen
bilimlerinin olusturdugu bir bilim, hayat ve insan algis1 ile {iretim yapmaktadir.
Teknoloji {iretiminin yaygin oldugu, statiisii, ekonomik ve kiiltiirel durumu ne
olursa olsun tiim insanlar, {iretilen bu teknolojiyi edinmekte, hayatlarmnin bir
parcasma haline getirmekte ve hayatlarindaki en kiiglik ayrintiy1 bile teknolojik
arag-gereclere gore ayarlamaktadir. Bugiin evlerin diizenlenme seklinden tutun da,
aile igi iligkilere kadar belirleyici olan teknoloji olmustur. Buna, pozitif bilimlerin
egemenligi denilebilir.

Egitim Orgiitleri, “Nasil bir insan yetistirmeliyiz?” sorusundan ¢ok “Nereye
insan yetirmeliyiz?” sorusuna evrilmistir. Egitim Orgiitlerinin amaglarinin

belirlenmesinde “piyasaya uygunluk” oldukga belirleyici olmustur. Piyasa sartlarina
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gore boliimler acilmakta, zekalar gelistirilmekte, yetenekler {iretilmektedir.

Universiteler piyasaya uygunlugu en ¢ok gozeten kurumlar haline getirilmektedir.
Ornegin iilkemizde, {iniversite giris sinavlarinda basarili olanlarin en ¢ok fen, teknik
ve tip boliimlerini (pozitif bilimleri) tercih etmeleri bunu bariz sekilde gdstermektedir
(Tablo1). Tabloda da goriildiigii gibi, pozitif bilimlerigine girebilecek tip, miihendislik
ve eczacilik boliimlerinin puanlari beseri bilimlerin puanlarindan hayli yiiksektir.
Bu durum pozitivist ve anti-pozitivist paradigmanin bilim diinyasindaki alan
paylasiminin sonucu olarak sosyal bilimler ve fen bilimlerindeki farklilasmasmin
yansimalarindan birisidir denilebilir. Ciinkii bu farklilasma ile sosyal bilimcilerle
fen bilimciler birbirlerine yabancilasirken iki ayri, hatta zit kiiltiir ortaya ¢ikmistir
(Snow 2001 aktaran Bolay 2011 : 109-110).

Tablo 1-2012 Yili Baz1 Boliimlerin Taban Boliimleri

Universite Boliim Taban puam
Istanbul Universitesi Felsefe 331,54588
Hacettepe Universitesi “ 324,23869
Ankara Universitesi “ 314,73909
Istanbul Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati 405,04617
Hacettepe Universitesi “ 363,78037
Ankara Universitesi “ 338,18449
Istanbul Universitesi Tarih 390,97882
Hacettepe Universitesi ” 370,28095
Ankara Universitesi “ 365,67169
Istanbul Universitesi Tip 536,87643
Hacettepe Universitesi ” 535,74183
Ankara Universitesi “ 513,87482
Istanbul Universitesi Bilgisayar Miihendisligi 432,77817
Hacettepe Universitesi ’ 457,39239
Istanbul Universitesi “ 432,77817
Hacettepe Universitesi Eczacilik Fakiiltesi 469,72613
Istanbul Universitesi “ 463,93567
Ankara Universitesi “ 460,75624

Kaynak: OSYM (2012)

Universiteyi bigimlendiren pozitivist paradigmanin yansimalarindan birisinin
de yapilan arastirmalarda ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Bu durum, ayni zamanda siireg
icerisinde anti-pozitivist ya da yorumsamac tarafta konumlanan sosyal bilimlerde
de heniiz pozitivist paradigmanin yok olmadigini gostermektedir. Bilimsel
arastirmalarda pozitivist bilimci anlayisin etkisi giiclii bigimde hissedilmektedir.
Ornegin, 2003-2007 déneminde egitim bilimleri alaninda yapilmis olan 208 doktora

tezinde toplam 9 farkli model kullanilirken, bu 9 modelden 3 tanesi (nedensel-
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karsilastirma, kuram olusturma ve ARGE modeli)

sadece birer tez calismasinda kullanilmistir. Egitim Egltlm org Uﬂeri’
bilimleri doktora tezlerinde siklikla kullanilan ilk “Nasil bir insan
dort model ile bunlarin yiizde degerleri ise soyle yet|§t|rmelly|z7”
bulgulanmistir; deneysel (% 37.1), tarama (% 34.0), sorusundan (}Ok
iligkisel tarama (% 12.2), durum ¢alismasi (% 11.3). “N ereye insan
Benzer bir bulguya Hsu (2005), 1971 den 1998’e yetirm eIiyiz?”
kadar American Educational Research Journal sorusuna evril-
(AER]J), Journal of Experimental Education (JEE) ve
Journal of Educational Research (JER) dergilerinde

migtir. EQitim
orgutlerinin
amagclarinin
belirlenmesinde
“‘piyasaya
uygunluk”
oldukca belirleyici
olmustur.

yayimlanmis makalelerde siklikla kullanilan
aragtirma yontemlerini inceledigi arastirmasinda
ulagmistir. Bulgulara gore, makalelerde siklikla
kullanilan arastirma yontemleri Tiirkiye'dekine
benzer bicimde deneysel, tanimlayici, iliskisel,

nedensel-karsilastirma  yaklasimlar1 ve alan

aragtirmalarindan olusmaktadir. Ancak 1980l
yillarin ortasindan itibaren deneysel ve tanimlayict
arastirmalarin ytizdesinde stirekli bir diisiis oldugu, buna karsin nedensel-
karsilastirma ve nitel arastirmalarda bir artisin bulundugunu saptanmuistir.
Tiirkiye'deki tez calismalarinin dortte tigliik boliimiinde deneysel ve tarama
modellerinin kullanilmasi, uluslararasi yonelimler gz 6niine alindiginda, alandaki
yonelimin goz ardi edildigi biciminde degerlendirilebilir (Karadag 2010: 59-65).
Baska bir ¢alismada ise Tiirkiye’de bir iiniversitenin Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
yapilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma desenlerine iliskin
olarak Nicel Desenli arastirmalarmn 6n plana ¢iktig1 bulgulanmistir (Oksiiz Barut
ve Dicle 2011: 8-9). Oysa yiiksekogretime iliskin mevzuatta bilimsel arastirmalara
yontemsel olarak bir sinirlama getirilmedigi, daha dogrusu pozitivist bir paradigma
cercevesi cizilmedigi goriilmektedir. Ornegin doktora programlarinda okuyan
ogrencilerin orijinal bir arastirmanin sonuglarini ortaya koymay: amaglamalar
gerektigi, tipta uzmanlik programlarinda belirli alanlarda 6zel yetenek ve yetki
saglamay1 amaglamasi gerektigi vurgulanirken, sanatta yeterlik programinda ise
orijinal bir sanat eserinin ortaya konulmasi, miizik ve sahne sanatlarinda ise tistiin
bir uygulama ve yaraticiligi amaglamasi gerekmektedir. Dikkat edilecegi iizere
bu tanimlarda yontem kavrami kullanilmamus, arastirma kavrami kullanilmistir

(Er 2011: 101-102). Sonug olarak pozitivist paradigmanin mevzuatta degil, ancak
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zihinlerde yansimasimi buldugu soylenebilir.

Ote yandan, {iniversitenin iig tiir 6zelliginden bahsedilebilir. Birincisi bilimsel
(akademik) ozelligi, ikincisi yonetimsel 6zelligi ve sonuncusu da ekonomik (mali)
ozelligidir. Universitenin yonetimsel 6zelligi, kendisini nasil yonetecegidir. Rektor,
dekan, 6gretim elemanlari atamasi, yiikseltmesi gibi olgular tiniversitenin yonetimsel
ozelligini gosterir. Ekonomik 6zelligi, iretim veya tiretime katki saglamasinin yani
sira kendi ekonomik giiciinii nereden alacag ile ilgilidir. Bilimsel 6zelligi ise, bilimsel
aragtirmalar yapmasi ve bunu toplum ya da insanlikla paylagsmasidir. Bu 6zellikler
bir ayrilik olarak degil, birlik olarak diisiiniiliir. Ciinkii, biri digerini etkilemektedir.
Ornegin, tiniversitenin bilimsel yanini tartisirken, zorunlu olarak yonetimsel ve
ekonomik yanini da tartismak gerekir. Tiirkiye agisindan bakildiginda tiniversitelerin
yonetimi, ekonomik 0zelligi ve dolayisiyla bilimsel 6zelliginin ideolojik oldugu
sOylenebilir. Sadece akademisyenler agisindan bakildiginda ise pozitivist, Batili,

sosyal ve insan mithendisligi yapma 6zelliklerinin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir.

Universitenin ve Akademisyenin islevsizlesmesi

Toplumsal kurumlar, toplumsal ihtiyaglar1 karsilamak iizere olusturulurlar.
Thtiyaglar degistikce kurumlar da bir dizi degisiklige ugrar. Bu baglamda egitimin
psikolojik, sosyal, siyasi, ekonomik amag ve gorevleri s6z konusudur. 20. yiizyila
kadarki ulus devlette egitim kademelerinin amaglari, sanayi toplumu agsamasina ait
anlayisa gore belirlenmistir. Buna gore ilkogretimin amaci, temel vatandaslik bilgileri
ve ulusal degerleri benimsetme; ortadgretimin amaci, yasama ve yiiksekdgretime
hazirlik ve yiiksekogretimin amaci evrensel bilgi, deger ve beceri kazandirma (Ulker
2011) olarak belirlenmistir. Bolay (2011: 106) ise iiniversiteye her sahis ve toplum
tarafindan farkl islevler yiiklendigini belirterek iiniversiteye daha tutucu bir rol
atfetmektedir. Bu goriise gore iiniversite milletin bozulmamais (otantik) kiiltiirtinii
Oziimlemeli ve bu degerlerin yeni nesillere itina ile aktarilmasini temin etmelidir.
Bunun yani sira toplumun sahip oldugu, yasadig: ve tirettigi degerleri iyi tanimak,
zihni iiretimin meydana getirdigi kiiltiiriin 6zel organi olmak, topluma yeni
bilgiler, teknikler ve degerler kazandirmak {iniversitenin diger gorevleri olarak
degerlendirilmistir. Bu ifadelerde de goriildiigii tizere hemen her kesimden insan,
iiniversiteye kolaylikla birbiri ile catisan islevler yiikleyebilmektedir.

Her seye ragmen herkesin {izerinde anlastigi husus iiniversitenin yenilik
yaratmasidir. Bu durum, gercekte birbirine zit iki islevin ayni1 anda bir kuruma

yiiklenmesi anlamina gelmektedir. Ornek olarak Bolay (2011: 107), iiniversitelere
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atfettigi koruyucu-tutucu roliin yani sira, degismeyi
ve gelismeyi temsil etmesi gereken iiniversitenin
bilim, diisiince, yorum ve uygulamada siirekli
olarak yeni ve 0zgiin olan seyler ortaya koymasi
gerektigini vurgulamaktadir. Universiteler bagla-
minda yasanmakta olan en belirgin yonelim ise
piyasa odakli olandir. Giinlimiizde, yasanmakta
olan kitlesel yiiksek 6grenim gelismeleri ile birlikte
biitiin diinyadaki {iniversiteler yerel, ulusal ve
uluslararas1 diizeyde kaliteli ve miikemmel olma
cabasi igine girmislerdir. Bu cabalar ve degisen
algilarla birlikte “diinya-klasinda {iniversiteler-
world-class university” kavrami ve buna dayah
siralamalar ortaya ¢ikmistir. Diinyanin birgok iilkesi
universitelerini, “diinya klasinda tiniversiteler”
ligine girebilme yarisina katilmak {izere, uzun
donemli stratejiler, yaklasimlar ve bunlara dayali
siyasa reformlari gelistirmektedirler. Bu baglamda,
uluslararas1 yarismaya ve ulusal gelismeye,
onceliklerin belirlenmesi ve cesitlendirilmesine,
Ozerklik ve hesap verebilirlige, sistem diizeyinde
dengeli bir odaklanma 6nem kazanmaktadir. Aym

zamanda kisa donem ve uzun donem gereksinimler
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Universiteler
baglaminda
yasanmakta
olan en belirgin
yonelim ise
piyasa odakli
olandir.
GuUnumuzde,
yasanmakta
olan kitlesel
yuksek 6grenim
gelismeleri ile
birlikte batlun
dunyadaki
universiteler
yerel, ulusal

ve uluslararasi
duzeyde kaliteli
ve mukemmel
olma c¢abasi igine
girmiglerdir.

arasinda, egitim ve arastirma arasinda denge ile kurumsal diizeyde disiplinlerin

giiclendirilmesi ve kapsamlandirilmasi 6ne ¢ikmaktadir (Sadlak ve Cai 2009: 18).

Son on yilda, diinya klasinda iiniversite kavrami, sadece egitimde arastirma ve

Ogrenmenin iyilestirilmesini ifade etmekten ¢ok, yeni bilgi {iretimi ve kazanimi

yoluyla kiiresel egitim piyasasinda yarisabilme kapasitesini gelistirmeyi amag

haline getirmistir (Salmi 2009: 25). Universitelerin islevindeki déniisiimlere dikkat

ceken Ulker (2011) ise nemli olanin Tiirk iiniversitelerinin iilke cikarlar1 ve kiiresel

rekabet igerisinde en etkili hale getirilmesi oldugunu belirterek giiniimiiziin ve

gelecegin tiniversitelerinin 6zelliklerini soyle siralamustir:

¢ Universitenin ii¢ temel gorevi egitim-o6gretim, arastirma-yayin, bilgi

kullanimi, toplumsal sorun ¢6zmedir.

* Arastirma ve egitim etkinlikleri ¢ok disiplinlidir.
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*  YoOnetim yapisi ve calisma sekli agik sistem 6zelliklidir.
* Hedef Kkitleleri, 6grenciyi asacak bigimde ¢ok genisletilmistir. (Arge
birimleri, endtistriyel kuruluslar,
yatirimcilar, profesyonel hizmet sunucular, meslek kuruluslari, diger
Universiteler).
* Biitlin 6geleriyle kiiresel rekabete agiktir.
e Kitlesel ve kozmopolit niteliktedir.
* Bilgi kullanimi, sorun ¢dzme, yaraticilik becerileri ok 6nem kazanmuistir.
* Dogrudan finansman ve devletle iliskileri zayiflamistir.
Ulusal olmaktan gok kiiresel niteliktedir ve egitim dili Ingilizcedir.

¢ Orgiitlenmesi Post-Fordist (yatay 6rgiitlenme) seffaf ve miisteri odalidur.

Simsek ve Adigiizel (2012: 257) toplumsal gereksinimlerin yiiksekogretim
sisteminin degismesi, doniismesi gerekliligini ortaya koydugunu o©ne siirerek
tiniversitenin tipki endiistri devrimi doneminde oldugu gibi ““disarda” gerceklesen
degisimlerce doniistiiriilmesi gerektigini savunmuslardir. Bu yargi, {niversiteyi
disariya bagimli goren ve ayni zamanda iiniversitenin disindaki ¢evrenin de
“mutlaka” uyum saglanmas: gereken, dogal bir degisim siireci icinde oldugunu
kabul eden bir anlayisin tirtiniidiir. Yeni {iniversitenin ¢ok yonlii, analiz ve sentez
yaparak problem ¢Ozebilen; elestirel ve yaratici diisiinebilen; sosyal, kiiltiirel ve
siyasal kimlik gelistirmis, bireyler yetistirecegi varsayilmaktadir. Bu sdylemler, tipki
modern dénemdeki bilimci sdylemler gibi parlak ve gelecek vaat eden hedefler gibi
goriinse de temel paradigmaya iliskin bir dontisiimii gergeklestirmesi olas1 degildir.

“Universiteyi, 2547 sayili Kanun soyle

GuUnumuzde
yuksekogretim
baglaminda,
universitenin
siyaseti yonlen-

dirmesinden daha
cok siyasetin
universiteyi
yonlendirmesi
yogunlukla
tartisiimaktadir.

tanimlamaktadir; Universite; Bilimsel ozerklige ve
kamu tiizel kisiligine sahip yiiksek diizeyde egitim
- 0gretim, bilimsel arastirma, yaym ve damismanlik
yapan; fakiilte, enstitii, yiiksekokul ve benzeri kurulus
ve birimlerden olusan bir yiiksekogretim kurumudur.
Kanun’a gore iiniversite egitim-0gretimin yanisira
bilimsel arastirma, yayin ve danismanlik yapan bir
kurumdur. Bu baglamda {iniversitenin biitiiniiyle
bilimsel kaygilarla hareket eden bagimsiz birer
bilim merkezi olarak kabul edildigi diistiniilebilir.

Universiteler bu anlamda esas Kkarar verici
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konumunda olmalidirlar. Ancak bu faaliyetlerin, daha ¢ok gercek karar vericilerin

karar vermelerine alt yap1 destegi olarak gerecklestigi gozlemlenebilir. Universite-
siyaset iligskisinde, tiniversitenin s6z konusu islevleri, siyasal iktidar ya da cikar
ve baski gruplar: tarafindan da yonlendirilmektedir. Giintimiizde yiiksekogretim
baglaminda, tiniversiteninsiyasetiyonlendirmesinden daha ¢ok siyasetiniiniversiteyi
yonlendirmesi yogunlukla tartisilmaktadir. Bunoktada, son elli yillik siirecte belirgin
bir dontisiim yasandig1 agiktir. Universitelere iliskin olarak daha muhafazakar bir
anlayisla yaklasan Bolay (2011: 107), gegmiste iiniversitelerin ideolojik yapilanmalar
haline geldigini ve bunun {iniveristenin imajin1 olumsuz etkiledigini ifade ederken
bu sorunlar1 asmak ve iiniversiteleri hizaya getirmek iizere daha siki kontrol
edebilecek bir kurum olarak Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) kuruldugunu éne
stirmiistiir. Bu durum {iniversitelerin ideolojik yapilanmalar olarak siyasete yon
verme ¢abalarmin devlet eliyle {iniversitelere yon verilmesi siirecine doniistimiinii
ifade etmektedir. flerleyen siiregte YOK ve temsil ettigi devletci-kontrolcii anlayiginin
iiniversitenin sahip olmasi gereken 6zgiir bilimsel ortama zarar verdigi hemen her
kesim tarafindan ifade edilmis olsa da yonetim erkine sahip olanlar {iniversiteleri
kontrol altinda tutma mekanizmasini degistirmeye ¢ok fazla goniillii olmamislardir.

Universitelerdeki akademik kadrolara, bilimsel arastirma ve egitim-6gretim
faaliyeti yapmak disinda toplumsal, siyasal ve bireysel gelisime katki saglama rolii
de atfedilmektedir. Bir bagka ifadeyle akademik tinvanl kisiler, laboratuvar ve yayin
gibi calismalar1 disinda, diinyanin ve {iilkesinin sorunlariyla yakindan ilgilenerek,
o sorunlarin iginde bulundugu toplumsal-siyasal kosullardan belirli Olgiilerde
bagimsizlagarak ¢oziimler liretmek amaciyla goriis serdeden kisilerdir. Bu tarz bir
entelektiiellik 6zelligi ile 6ne gkmak durumunda kalan akademik kisiler, gerek
evrensel diizeyde gerekse yerel diizeyde kendisine dayatilan goriisleri savunan
degil, gerektiginde dayatma karsisinda duran ve sadece ilkesel baglamda durus
sergileyebilen kisi olmak durumundadir.

Kurulu diizenin devami, ideolojik bulamiklhigin siirdiiriilmesine, bu
diizenin degismezligini kabullendirmek amaciyla {iretilen diisiincelerin egemen
kilinmasina baghdir. Entelektiiel ise egemen sinifin gizli kalmasini istedigi seyleri
agiga cikarmaya calisir. Gergegin saptirilmis seklini kabullenmeye razi olmaz.
Iktidardakilerin dayatmaktan gikar sagladigi bir “toplumsal degerler” sistemine
bagkaldirir. Gergekten yasanmis olan ile yasandig1 varsayilan gercegin saptirilmis
ya da “resmi versiyonu” arasindaki uyumsuzlugu ortaya ¢ikarmay1 kendine is

edinir. Egemen olan siniflarin ve devletin her politika ve uygulamalarini elestirir.
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Elestirilerinde hi¢bir yasaga, tabuya itibar etmez.
Entelektiel, Sorunlar1 ulusal degil evrensel bir sekilde ele
zihinsel ve ahlaki alip elestirmeye calisir. Entelektiiellerin en
bir eg|||m| olan ve onemli ozelligi diplomaya sahip olmalar1 ya da
bu eg|||me uygun belirli meslek gruplarina dahil olmalar1 degildir.
davranabilme, Entelektiieller, daha ¢ok bilimsel bilgiye sahip
tavir alabilme olmalarmin yani sira, farkli olmalarmin sebebi,
yetenegine sahip onlarin siyasal iktidar ve destekleyicilerinden
olan kl§|d|l’ bagimsiz olmas: ve onun karsisinda elestirel bir

tavir sergilemesidir. Entelektiiel, zihinsel ve ahlaki
bir egilimi olan ve bu egilime uygun davranabilme, tavir alabilme yetenegine sahip
olan kisidir (Baskaya 1996: 13-14). Ancak modern bilimci algi, devlete bilimsel alani
kontrol hakkini mesrulastirarak verebilmektedir. Lyotard'in (1984) vurguladigi
tizere modern bilimsel bilginin arkasindaki olgu, bilginin 6teki formlar: aleyhine
bilimi imtiyazh bir bilgi formu olarak mesrulagtirmay1 amaglayan bir {ist-anlati, iist-
sOylem ya da biiyiik-anlatidir. Daha 6zelde, insanligin kurtulusuna yonelik ilerleme
temelinde mesrulastirilan bilimsel bilginin iiretilmesi ve yayilmasina iliskin bir {ist
anlat1 vardir. Bu iist-anlati sayesinde devlet mesru bir bigimde, insanlari ilerlemeye
ve kurtuluslarina yonlendirmek {izere egitim kurumlarini kontrol etme kabiliyetine
sahip olmaktadir (Milliken 2004: 12). Bir entelektiiel olarak akademisyenin etik
sorumlulugu ise bu yapisal sorunlara yol agan paradigmalar1 koklii elestirilere tabi
tutabilmektir. Oysa bu yapilmadan girisilen devlet ya da iktidar elestirisi sadece
yapinin siirmesine yol agmaktadir.

Entelektiiel, bireysel bir is, bir enerji, kendi dili ve toplumu iginde bir dizi
sorunu bir taraf olarak, net bir sekilde kendine dert edinen kisidir. Bu sorunlarin
hepsi son sathada aydinlasma, 6zgiirlesme ve dolayisiyla 6zgiirliikle baglantilidir.
Entelektiiele yonelik tehdit, diinyanin batisinda ya da dogusunda olsun,
tiniversiteden, varoslardan veyabasin ve yayin evlerinin asiri ticarilesmis olmasimndan
gelmemektedir. Asil tehdit “profesyonelizm” den gelmektedir. Profesyonelizm, bir
entelektiiel olarak yapilan isi gecim kaygisiile ““piyasa’” kosullariyla uyumlu olmak,
“pazarlanabilir” ve “prezentabl” olmak ugruna halk deyimi ile “etliye siitliiye
karismadan” apolitik ve ilkesizlige biiriinmiis bir tarzda nesnel olmaktir. Giiniimiiz
toplumu da entelektiieli, bazen 6diil vererek bazen de elestirerek, onun alaninda
uzman bir profesyonel olmasi gerektigini soylemektedir. Entelektiielin kamu

glindeminde sikint: verici sorunlara ve dogmalara kars: ¢ikan, hiikiimetlerin veya
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biiyiik sirketlerin kolay yoldan adami olmayan, devamli unutulan sorunlarin veya

gozardiedilen kisilerin temsilcisi olma gibi bir rolii vardir. Entelektiieller, temsil etme
sanatin1 gorev edinmis bireylerdir, bu gorev kamunun oniinde gergeklestiginden,
riskli, cliretli ve kirilgan oldugu oOlgiide Snemlidir. Entelektiiel, taraf tutma ve
yalmizlik arasinda bir yerde oldugu i¢in bu hic¢ kolay bir is olmaz. Gergekleri aciga
¢ikartmak, gormezden gelinen baglantilar1 bilinir hale getirmek ve bazi durumlarda
alternatif eylem tarzi onermek entelektiiellerin gorevidir. Eger entelektiiel taraf
tutacaksa bu zayif olanlar ile temsil edilmeyenlerin tarafidir. Entelektiiellik romantik
bir idealizm, insanlar1 sakinlestirme ya da uzlagsma olusturma degil, ciddi anlamda
hazir kliseleri kabullenmemek ve tiim varligini ortaya koymak demektir. Aslinda
sadece iktidarin politikalarini elestirmek sorunu ile ayni anlamda degildir. Kalip
fikirlere kars1 bir gorev edinme, istikrarli bir gercekgilik, dinamik bir akil giiciine
sahip olmay1 gerektirmekte, bu da insani diri tutmakta ve zenginlestirmektedir
(Said 1995: 27-75).

Foucoult (2000: 14-32)’a gore entelektiiel, bilgisini, uzmanhgim ve hakikatle
iliskisini siyasi miicadele alaninda kullanan kisidir. Entelektiiel evrensel bir hakikatin
bilincine sahip oldugu igin, kitlelerden ayr1 bir yerde durur ve evrensel bir sézcii
niteligi alir. Kitleler eksiksiz ve acik secik olarak entelektiiellerin bildiginden daha
¢ok sey bilmektedirler ve bilmek icin entelektiiellere ihtiyag¢ duymamaktadirlar.
Fakat goriiglerini ifade etmede baz1 engellerle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bu ise
iktidar sistemidir. Entelektiielin rolii, hakikati sdylemek i¢in “biraz 6ne veya biraz
yana” ¢ikmak degildir, daha ¢ok iktidar bigcimlerine kars1 miicadele etmektir.

Bugiin Tiirkiye tiniversitelerinde akademik sifatlara sahip kisilerin durusglar
Said (1995)'in dedigi gibi profesyonelizm durusudur. Ornegin, ABD’de akademik
olmayan entelektiielin tamamen ortadan kalktig1, onun yerini de kendilerinden baska
kimsenin anlamadig1 bir mesleki dil ile konusup yazan, lirkek tiniversite tiyelerinden
olusan bir grubun aldig1 belirtilmektedir. Giiniimiiz entelektiieli, garantili bir kazanc
olan ve kampiis disindaki diinyayla alakasi olmayan ve kendi hédlinde yasayan, kendi
alaninin uzmanu kisisi olup ¢ikmustir. Bu tiir insanlar evrensel degil sadece akademik
kariyer pesindeki kisilerdir. Bu durum, tiniversitedeki Ogretim elemanlarmin,
egemen glicler tarafindan (siyasiler, baski gruplar1 vb) yonlendirilebilir olmalarmin
yolunu a¢maktadir. Bu cevrelerin olusturdugu kiimelenmeler Tight'in (2008: 593)
yliksekogrenim kurumlarini ve arastirma alanlarini isgal eden kabile ya da cemaatler
tanimina olduk¢a uygundur. Bu kabile-cemaat kiimelerinde belirli konularda ve

yontemlerle arastirmalar yapilmakta, insanlar birbirlerinin calismalarina atiflar
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yapmakta ve disa kapali yapilar ortaya cikmaktadir. Taylorun tasarimladig:
orgiit yapilasmasini temel alan tiniversite orgiitlenmesinde sinirli sayida disiplini
icine alan “boliim” ve “ana bilim dali” yapilanmasi son analizde iiniversite icinde
kiigiik kiiglik kralliklar ve savunma alanlar1 haline gelmekte bu pargalanmislik
tiniversitenin uzak amaclarimin hayata gecirilmesini engellemektedir (Simsek ve
Adigiizel 2012: 258). Bourdieude {iiniversite atamalar1 ve arastirma enstitiilerini
kontrolleri altina geciren bu tiir akademik cevrelerin sahip olduklar: ve kullandiklar1
glicii elestirmistir (Calhoun 2007). Gergekte bu tiir “tutucu ve kendini koruyucu”
unsurlar cogu durumda 6nemli yenilik ve devrimlerin ortaya ¢ikmasinin da 6niinde

engel niteligi kazanmaktadirlar (Simsek ve Adigiizel 2012: 256).

Sonug¢

Welch’in (2001: 487-488) vurguladig {izere giiniimiiz kosullarinda aydinlan-
manin yikintilari ortasinda, Neo-liberal kapitalizmin diinya 6lgegindeki egemenligi,
post-modernist bireysel geri cekilisler gibi olasiliklari iceren farkli diinyalar: ifade
eden segeneklerle kars: karsiya bulunmaktayiz. Bugiiniin diinyasinda ekonomide,
siyasal kurumlarda, sosyokiiltiirel degerlerde, bilim ve teknoloji alaninda ve daha
pek c¢ok alanda dinamik degisimlere tanik oluyoruz. Cagimizda egitim alaninda
olan degisiklikler siirdiiriilemez bir geliski tasimaktadir. Glintimiiziin akademik ve
endiistriyel talepleri, dogasinda gok yonliiliik gerektirirken, bu talepleri karsilamak
adma Ogrencilere verilen egitim asir1 derin, kalin gizgilerle ayrilmis dar kanallara
hapsedilmistir. Bu yapmin korunmasina iligkin biitiin direniglere ve olumsuzluklara
ragmen modern iiniversite cok 6nemli bir devrimin yakin zamanda viicut bulacag:
bir kurum durumundadir (Simsek ve Adigiizel 2012: 251).

Bourdieu'niin saptadigl tizere, biitiin modern kurumlar, kapitalist piyasa
ve bizzat devlet dahil, verebileceklerinden fazlasini vaat etme egilimindedir.
Onlar, kendilerini halkin ortak iyiligi icin calisiyor gibi sunsalar da gercekte sosyal
esitsizlikleri yeniden iiretirler. Daha zengin, daha 0zgiir bir yasant: isteyenlere
ilham kaynagi olur, fakat dayattiklar1 sinirhiliklar ve basvurduklar: siddetle onlar1
hayal kirikligina ugratirlar (Calhoun 2007). Dolayisiyla modernist ya da post-
modernist biitiin 6n kabullerin 6tesinde farkli yaklagimlarla iiniversiteye yon
verecek paradigma sorununu ele almak zorunluluk tasimaktadir. Yeni paradigmay1
iiretecek yeni bir felsefeye gereksinim vardir.

Egitim felsefesinden kasit, nasil bir hayat ve insan diiglenildigidir. En basit

ifadeyle “Nasil bir insan yetistirmek istiyoruz?” sorusuna verilen yanit egitim
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felsefesini olusturmaktadir. Tiirkiye agisindan
bakildiginda, Tanzimat'tan beri boyle bir soru ya Batili, gagda§,
dogru bicimde sorulmamis ya da gesitli kesimlerle modern insan
gecistirilmis, ayn1 zamanda siirekli olarak bir yon yet|§t|rme gayreti’
dayatilmigtir. Tarihsel siirecimiz dikkate alindiginda doku u yusma Zli g l
bdyle bir sorunun sorulmamis ya da gegistirilmis nedeniyle sikin-
olmasi olas1 degildir. Geriye tek bir segenek kaliyor tili alanlar ya rat-
ve oda yon dayatilmasidir. Bu yoniin batiya dogru m|§t|r Ki bugUn
oldugu konusunda bir kusku yoktur. Batinin o sikintilarla

teknik ve bilim iistiinliigli temel alarak yapilan bogusulmaktadir.
bu yon belirlemesi, Batili, cagdas Olgiitlere uygun Bu nedenle

insan yetistirmeyi de kapsamas: zimnen kabul | LLCLERTREE
edilmistir. Bu durum, daha sonra yasal metin yetl§tlrme

haline getirilerek alenilestirilmistir. Batili, ¢agdas, sistemindeki doku
modern insan yetistirme gayreti, doku uyusmazhg: uyugmazl @ int,

nedeniyle sikintili alanlar yaratmistir ki bugiin o Batl dan kendine
donerek ortadan

kaldirabilir.

sikintilarla bogusulmaktadir. Bu nedenle Tiirkiye,

insan yetistirme sistemindeki doku uyusmazhgin,

Bati'dan kendine donerek ortadan kaldirabilir. Bu

kendine doniis, Dogu medeniyetinin icinden gelerek ve kendi tarihsel siireglerinin,
maddi ve manevi kiiltiirel degerlerinin bilincinde olarak ve kendisi kalarak diger
medeniyet, kiiltiir ve insanlarla evrensel gelismeler icin isbirligi kurabilmeyi
tanimlamaktadir. Bu ¢abanin igerisinde Farabi, Ibn-i Sina, Yusuf Has Hacip, ibn-i
Bace, Ibn-i Tiifeyl, Ibn-i Riisd, El-Gazzali, Lao Tsu, Buddha, Konfiigyiis gibi Dogu
medeniyetinin entelektiiellerine ait bilgi ve biling, Freud, Pestolazzi, ].].Rousseau
gibi Batili diistiniirlere iliskin olan bilgi ve bilingten daha az olmayacaktir. Ciinkii
bilimsel ya da diigiinsel biitiin ¢abalar, i¢cinde yasanilan kiiltiirle yogun bir etkilesim
i¢indedir. Bu etkilesimin bilincinde olunmasi yasamsal éneme sahiptir. Kiiltiir, bir
topluma 06zgii bilgi, inang ve davranislar biitliniidiir. Toplumun felsefesinin bilgi,
inang ve davranis héline gelmis halidir. Dolayisiyla egitim felsefesiyle, toplumun
kiltiirti girifttir. Egitim politikasi, o toplumun kiiltiiriine gore, bir baska ifadeyle
o toplumun bilgi sistemine, inang sistemlerine ve geleneklerine gore olusturulur.
Kiltiiriin dokular1 egitim sisteminin vazgecilmezleridir. Tiirkiye'deki kiiltiiriin
temel dokular1 ise dogunun kadim geleneklerinin sonuglaridir. Bu nitelikler'nin s6z

konusu edilen egitim felsefesinin de dayanaklar1 olarak varlik kazanmalidir.
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Tiirkiye yapilan onca iyi niyetli diisiincelere ve sistem degisikligine ragmen
tiniversitelerden beklenen sonucu alamamasinin nedeni, kendine 6zgii bir egitim
felsefesinin ve uygulamaya yon verecek tutarli bir paradigmanin var olmamasidir.
Sorun, iyi seyleri yapamamak degil, yapilan iyi seylerin temelinin olmamasidir. Bu
nedenle her seyden 6nce temel paradigmanin ne oldugu konusunda bir diistinceye
ve uzlasiya sahip olmak bir zorunluluk olarak ortaya cikmaktadir. Soyle de
diisiiniilebilir: Bir yol var, yolun sonunda ise bir ev var. Ancak, o ev sizin eviniz
degil ise etrafi giillerle ¢evrili harika bir yolun olmasi ne anlam ifade edebilir? Bu

yolda gitmekte olan insan hangi sevkle gitmek isteyecektir?

Kaynaklar

ANLI, O.F. (2010), Ust-Anlatilara ‘Inanmazlik’ Caginda Bilimin Olanagi. Ankara: Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2010, 2 (1), s. 37-62

BASKAYA, F. (1996). Paradigmanin iflasi resmi ideolojinin elestirisine giris: batililasma, Cagdaslasma,
Kalkinma. Ankara: Doz Yayinlari.

BECERIKLI, S. (2012), Radikal Hiimanist Bir Orgiit Sosyologu: Gareth Morgan, (http://semabecerikli.
sayfamtr.net/kitap3.htm), Say1: 47

BOLAY, S.H. (2011), Cagdas Universitede Neler Onem Kazanmaktadir? Yiiksekdgretim ve Bilim Dergisi.
1 (3), s5.105-112

CALHOUN, C. (2007), Bourdieu Sosyolojisinin Ana Hatlari, ed. Giiney Cegin, et. al. (eds), Ocak ve
Zanaat, Istanbul: ileti§im Yayinlari, 2007, 77-131.

CAN, Y. (2005), Toplumsal Yap1 ve Degisme Kuramlarini Paradigma Temelli Bir Sniflandirma Denemesi,
Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 29, (1)

DEMIRTAS, H.(2006), Yonetim Kuram ve Yaklagimlari Egitiminin Hkégretim Okulu Ogretmenlerinin
Smif Yonetimi Paradigmalarina Etkileri, Egitimde Politika Analizleri ve Stratejik Arastirmalar
Dergisi, 1(1)

ER, S. (2011), Yiiksekdgretim Mevzuatinda Bilimsel Yontem Istanbul Universitesi Lisansiistii Egitim
Opretim Yonetmeligi ile ITU Lisansiistii Egitim Ogretim Yonetmeliginin Karsilagtirmasi. Sosyal
Bilimler Dergisi 2011, (2), 99-107

FOUCAULT, M. (2000), “Iki Ders”. Entellektiielin Siyasi Islevi. drl. Isik Ergiiden & Tuncay Birkan. (gev.
Ferda Keskin,). Istanbul: Ayrinti Yaynlari, s. 86-117

GOLBASI, S.(2004), Sociological Paradigms and Organizational Analysis (Gibson Burrell ve Gareth
Morgan, Heinemann Educational Books Ltd., UK, 1979) Book Review, Y6netim Bilimleri Dergisi, 2 (2)

KAHVECI, A. AY, S5.(2008), Farkli Yaklagimlar — Ortak Cikarimlar: Paradigmalar Ve integral Model
Isiginda Beyin Temelli Ve Olusturmact Ogrenme, Tiirk Fen Egitimi Dergisi,5, (3)

KARADAG, E. (2010), Egitim Bilimleri Doktora Tezlerinde Kullanilan Arastirma Modelleri: Nitelik
Diizeyleri ve Analitik Hata Tipleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi. 16 (1), ss:49-71

MILLIKEN, J. (2004), Thematic Reflections on Higher Education Postmodernism versus Professionalism
in Higher Education. Higher Education in Europe, Vol. XXIX, Nu.:1

OSYM (2012). 2011-OSYS Yiiksekdgretim Programlarinin En Kiigiik ve En Biiyiik Puanlari Listesi. www.
osym.gov.tr/dosya/1.../kilavuzyayinexceldokumutablo4y.pdf (01/12/2012)

OKSUZ, Y. BARUT, Y. DICLE, AN. (2011), Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Yapilan Tezlerin Cesitli
Yénleriyle incelenmesi. Samsun Sempozyumu

SADLAK, J. CAI, L.N. (Ed.) (2009), The World-Class University as Part of a New Higher Education

100



SIYASET VE KULTUR DERGISI

Paradigm: From Institutional Qualities to Systemic Excellence. UNESCO European Centre for Higher

Education Shanghai Jiao Tong University Cluj University Press

SAID, W. E. (1995), Entelektiiel: siirgiin, marjinal, yabanc (cev. Tuncay Birkan,). Istanbul: Ayrinti Yayinlari.

SALMI, J. (2009), The World-Class University as Part of a New Higher Education Paradigm: From
Institutional Qualities to Systemic Excellence. The World-Class University as Part of a New Higher
Education Paradigm: From Institutional Qualities to Systemic Excellence. (Ed. Sadlak, ].; Cai, L.N).
UNESCO European Centre for Higher Education Shanghai Jiao Tong University Cluj University Press

SONMEZ, V. (2010), Auguste Comte (1798-1857) Pozitivizm. DEUHYO ED, 3 (3), 161-163

SAHIN, F. N. (2006), Pozitivist Yaklasimin Egitim Yonetimi Alanina Yansimasi, Alana Getirdigi Katki ve
Sinirliliklari, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi 20: 40-51

SIMSEK, H. (1994), Pozitivizm Otesi Paradigmatik Doniisiim ve Egitim Yonetiminde Kuram ve
Uygulamada Yeni Yaklagimlar. Hacettepe Universitesi II. Egitim Bilimleri Kongresi

SIMSEK, H. (2005), Egitim Reformunun Gorlinmeyen Ylzii: Paradigmalar Savasi, “Gelecegi
Sekillendirmek” 13. Ulusal Kalite Kongresi, “Ogrenme, Egitim ve Tiirkiye'nin Geleceginin
Sekillenmesi” Paneli

SIMSEK, H. ADIGUZEL, T. (2012), Yiiksekogretimde Yeni Bir Universite Paradigmasina Dogru. Egitim
ve Bilim, 37 (166)

TIGHT, M. (2008), Higher education research as tribe, territory and/or community: a co-citation analysis.
High Educ. 55: 593-605

ULKER, H.I. (2010), Universitelerin Yeniden Yapilanmalarinin Kisa Tarihgesi http://www.atilim.edu.tr/
publ/iz-sayi9.pdf

WELCH, A.R. (2001), Globalisation, Post-modernity and the State: comparative education facing the third
millennium. Comparative Education, 37, (4)pp. 475-492

YILMAZ, K. OGUZ, E. (2006), Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogrencilerinin Fakiilte Kultiirtine Hig,kin Algilari,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 38 (1)




DUSUNCE DUNYASINDA TURKIiZ

bos




SIYASET VE KULTUR DERGISI

&8
A/

CUMHURIYET
DONEMI YUKSEKOGRETIM
POLITIKALARI VE GUNUMUZE
YANSIMALARI

PROF. DR. TEMEL CALIK

Giris

Diinyada, bilgi toplumuna gegis ile yasanan gelismeler kiiresel rekabette
nitelikli insan giiclinii 6nemli bir faktor haline getirmistir. Bu siireg, gerek bilginin
iiretilmesi gerekse paylasilmasinda 6nemli rol iistlenen {iniversitelerden beklentileri
de artirmistir. Bu nedenle yiiksekogretim ilgi odagi héline gelmistir. Daha genis
yas grubunda, daha fazla 0grenciye egitim vermek, programlarini bilgi ¢agmnin
gereklerine uygun hale getirmek, nitelikli is giicii yetistirmek, toplumsal kalkinmaya
katkida bulunmak, kamusal kaynaklar1 beseri sermaye haline doniistiirmek ve
beklentileri karsilayabilmek icin yiiksekogretime iliskin ¢alismalar yaygimlik
kazanmustir (Altinsoy 2011; Arslan 2005; Giinay ve Giinay 2011; Kavak 2011; Yavuz
2012; YOK 2005; YOK 2007).

2457 sayili Yiiksekogretim Kanunu'nda yiiksekogretim “Milll  egitim
sistemi i¢inde, ortadgretime dayali, en az dort yariyili kapsayan her kademedeki
egitim-6gretimin tiimii” olarak tamimlanmaktadir (YOK 1981).Yiiksekogretim
kurumlar ise tiniversite ile yiiksek teknoloji enstitiileri ve bunlarin biinyesinde

* Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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yer alan fakiilteler, enstitiiler, yiiksekokullar,
Giniimiiz yu K- konservatuarlar, arastirma ve uygulama merkezleri
ile bir tiniversite veya yiiksek teknoloji enstitiisiine

sekogretim siste-

g . bagl meslek yiiksekokullari ile bir iiniversite veya
mini anlayabil-

yliksek teknoloji enstitiisiine bagh olmaksizin ve
mek’ yap”an kazang amacina yonelik olmamak sarti ile vakiflar
Qal |§ma|ara bi- tarafindan kurulan meslek yiiksekokullaridir (YOK
limsel agidan 2001).

ya k|a$m ak ve Glintimiiz ytliksekogretim sistemini anlayabil-

yorum | aya bilmek mek, yapilan ¢alismalara bilimsel agidan yaklasmak
ve yorumlayabilmek igin ytliksekdgretim tarihindeki

igin yuksekogre-
tim tarihindeki
bazi onemli gelis-
meleri ) izlenen nasil yapildigini ve sonucunda ne oldugunu anlama

poIitikaIarl neden stireci olarak tanimlanabilir.Uygulanan politikalar1
ve son uglan ve sonuglarini analiz ederek gelecege yonelik

bazi 6nemli gelismeleri, izlenen politikalarineden ve
sonuglari ile incelemek gerekmektedir. Politika bir
amaca ulasmak icin belirlenen yol, nelerin, neden,

ile incelemek tahminlerde bulunulabilir. Tahminler yoluyla bir
gere kmektedir vizyon olusturulabilir, dngoriilerde bulunulabilir,

anlama ve kontrol kapasitesi genigletilebilir (Dunn
2003).Bu ¢alismada cumhuriyetin ilanindan itibaren
yliksekogretim tarihindeki onemli gelismeler ele alinmis ve giintimiize yansimalari
tartisilmistir.

1923 - 1950 Yillar1 Arasi

Cumhuriyet 6ncesinde {iilkemizdeki yiiksekdgretim kurumlar: denildiginde
daha ¢ok medreseler anlasilmaktadir. Cumhuriyetin devraldigi son Dartiilfunun
Avrupa tniversitelerine benzer ilk yiiksekdgretim kurumu olarak 1846 yilinda
kurulmustur. En son 1908de agilan V. Dariilfununa, 1919'da ¢ikarilan bir
nizamname ile bilimsel 6zerklik verilmis, 1924’te tiizel kisilik tanmmugtir (Akytiiz
2008;Ataiinal1998). Cumhuriyetin ilanindan sonra Dartilfiinun {izerinde 6nemle
durulmus ve bu kurumu degerlendirmek iizere davet edilen Isvicreli Profesor
Albert Malche'nin1932 yilindaki raporundan kisa bir siire sonra Mayis 1933’te
cikarilan 2252 sayili Kanun ile Dariilfiinun, Istanbul Universitesi adiyla yeniden
diizenlenmistir (Akytiz 2008).

Tiirkiye'nin ilk iiniversite reformu olan “1933 Universite Reformunun” amaci,
bilim iireten ve yayan en {ist kurum olarak gercek {iniversiteyi iilkeye kazandirmaktir
(Atatinal 1998).Bu reform ile 6zerklik kaldirilmis, Dartilfiinun hocalar: biiytik 6lgtide
elenerek batidan gelen hocalara dncelik taninmustir. Universite, fakiilte, rektor ve
dekan gibi kavramlar bu dénemde yerlesmistir. Rektor, {iniversiteyi temsil etmek,
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tiniversite yonetim ve egitim 6gretimini ytriitmek
ve denetlemek, {iniversitenin diger kurumlarla
iletisimini saglamak gibi yetkilerle donatilmistir.
Rektor, Milli Egitim Bakani'nin Onerisi {izerine
Cumhurbagkani tarafindan, dekanlar da rekto-
riin  Onerisi {izerine Milli Egitim Bakaninca
atanmaktadir (Dogramaci 2007). 1946 yilina kadar
da yiiksekogretimin yonetimini Egitim Bakanlig:
tstlenmistir. Buradan, bakanhigmn etkili oldugu
merkezi bir yonetim seklinin olusturuldugu dikkat
¢ekmektedir.

1933 reformunu, 1946 yilinda ¢ikan 4936 say1lt
Universiteler Kanunu ile 1960'da cikarilan 115
ve 114 sayih Kanunlar, 1750 sayili Universiteler
Kanunu ve son olarak 06 Kasim 1981 tarih ve 2547
sayil1 Yiiksekdgretim Kanunu izlemistir.

SIYASET VE KULTUR DERGISI

1946 yilinda ya-
pilan duzenle-
meden sonra
Universitelerin
yurt capinda
yayginlastirimasi
gorusu agirhik

kazanmistir.
1950-1960
Demokrat Parti
doneminde
Kita Avrupasi
modeli yerine

Amerikan modeli
benimsenmistir.

1933-1946 yillar1 arasinda yiiksekogretim ku-
rumlar1 yayilmaya baslamis bircok {iniversite ve
fakiilte agilmistir. Ankara’da 1925 yilinda Hukuk
Mektebi, 1926 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii, 1930 yilinda Ziraat Enstitiisii, 1935’te
Dil-Tarih Cografya Fakiiltesi,1943'te Fen Fakiiltesi, 1945’te T1ip Fakiiltesi kurulmustur.
1946 yilinda ise, yukarida sozii edilen baz1 mektep, fakiilte ve enstitiiler birlestirilerek

Ankara Universitesi kurulmustur. Istanbul’da ise 1944 yilinda Yiiksek Miihendis
Mektebi yeniden yapilandirilarak Istanbul Teknik Universitesi adiyla faaliyetine
devam etmistir (Glirtiz 2003).

Cok partili donemin baslangici olan 1946 yilinda tiniversitenin ortak bir yasaya
baglanarak oOzerk bir yapiya kavusturulmasi konusunda uzlasilmis vel946'da
4936 sayili Universiteler Kanunu ¢ikarilmistir. Bu Kanun’a gore, {iniversitelere
ozerklik ve tiizel kisilik tekrar verilmistir (Akytiz 2008; Gilinay ve Giinay 2011). Bu
uygulamanin temel amaci, gérev ve sorumlugu biitiin iiniversite 6gretim iiyeleri
arasinda paylastirmak, bilgi ve uzmanlik gerektiren konulari rektorliik ve bakanligin
tizerinden alarak daha kuvvetli bir temele dayandirmak ve islerde ¢abukluk ve
uzmanlik saglamak olarak ifade edilmistir (Ataiinal1998).Ayrica yasa, Universiteler
Aras1 Kurul adiyla yeni bir kurul getirmekte, Milli Egitim Bakanini iiniversitelerin
basi kabul etmekte ve bakana; tiniversitelerle birlikte diger bagh kuruluslar1 da
denetleme yetkisi vermektedir. Universiteler Aras1 Kurula, iiniversiteler arasinda
isbirligini saglamak ve iiniversitelerin ortak sorunlarimi ¢dzmek gibi gorevler
verilmistir (Korkut 2003).
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1946 reformuyla
universiteler
yeniden duzen-
lenmis, kendi
sectigi organlar
eliyle daha de-
mokratik bir kim-
lige kavusmustur.
Ancak bu donem-
de, tUm egitim
sisteminde oldu-
gu gibi, yuksek-
ogretimde de
planlama ve
denetim eksiklik-
leri onemli bir so-
run haline gelmis,
universitelerle
toplum arasinda

1950 - 1981 Yillar1 Arasi

1946 yilinda yapilan diizenlemeden sonra
universitelerin yurt c¢apinda yayginlastirilmasi
goriisii agirhk kazanmistir. 1950-1960 Demokrat
Parti doneminde Kita Avrupasi modeli yerine
Amerikan modeli benimsenmistir. Bu dogrultuda
1955 yilinda Teknik
Universitesi ve Izmirde Ege Universitesi, 1956'da
Ankara’da Ortadogu Teknik Universitesi, 1957
yilinda ise Erzurumda Atatiirk Universitesi

Trabzon’da Karadeniz

kurulmustur. Kurulan bu iiniversitelerden ODTU
disindakiler Milli Egitim Bakanligina bagli iken
ODTU Bakanlar Kurulu tarafindan atanan 9 kisilik
miitevelli heyet iiyesi tarafindan yonetilmektedir
(Marangoz 2008; YOK 2005). Tipik bir Amerikan
Eyalet Universitesi gibi diizenlenen ODTU'niin
ogretim dili Ingilizce olarak belirlenmis ve diger
tiniversitelere kiyasla idari ve mali yonden daha
fazla 6zerklik taninmistir (Giirtiz 2003).

1946  reformuyla iiniversiteler  yeniden
diizenlenmis, kendi sectigi organlar eliyle daha

demokratik bir kimlige kavusmustur. Ancak

bu donemde, tim egitim sisteminde oldugu

gerekli butinluk

o ibi, yiiksekogretimde de planlama ve denetim
saglanamamistir A P

eksiklikleri ©nemli bir sorun haline gelmis,

universitelerle toplum arasinda gerekli biitiinliik
saglanamamustir (Arslan, 2005).

Tiirk yiiksekogretim tarihindeki 6nemli reformlar biiyiik siyasi olaylarin bir
pargasi olarak ortaya gikmaktadir. 1946 yilindan sonra Tiirkiye'de {iniversite yasasi
ig kez degismistir. Bu yasa degisiklikleri askeri yonetimlerin hiikiim stirdiigii yillara
rastlamistir (Inan 1988). Cok partili hayata gecilmesi ile birlikte yapilan reformdan
sonra tiglincii onemli reform 1960 yilinda gergeklestirilen askerl miidahalenin
ardindan yapilmigtir. 1960'da ¢ikarilan 114 sayili Yasa ile bir ¢ok 6gretim elemarnu
gorevden uzaklastirilmistir (Akytiz 2008).

1961’de Tiirk milli egitim sistemini biitliniiyle kapsayan ve yonlendiren yeni
anayasanin kabul edilmesiyle 6zerklik, genis bir tanimlamayla anayasaya girmis,
bilimsel ve yonetsel 6zerklige yeni bir bi¢im kazandirilmistir. MEB'in tiniversitelerin
bast olmasi hiikmii kaldirilarak yetkileri {iniversitelere ve Universiteler Arast
Kurula (UAK) devredilmistir (Arap 2010). 1961 Anayasasi’'ndan sonra 1967 yilinda
Hacettepe Universitesi, 1971 yilinda da Bogazigi Universitesi kurulmustur.
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1968 yilinda Fransa’da baslayan ve diinyaya yayilan 6grenci olaylari, Tiirk

universitelerinde de kendisini gostermis, bu durum bazi yenilesme gereklerini ortaya
koymustur (Demir 2008). 1973 yilinda 1750 sayili Universiteler Kanunu yiiriirliige
girmistir. 56z konusu Kanun, yiiksekdgretime yon vermek amaciyla gerekli inceleme,
aragtirma ve degerlendirmeleri yapmak ve yiiksekogretim kurumlar1 arasinda
koordinasyonu saglamak {izere bir {ist kurulus olarak Yiiksekdgretim Kurulunun
kurulmasi hitkmiinii getirmis, fakat Anayasa Mahkemesi 1975 yilinda bu kurulun
kurulus, isleyis, gorev ve yetkileriyle ilgili maddeleri iptal etmistir (Akytiz 2008;
Dogramaci 2007).

1973-1981 aras1 donemde Diyarbakir, Eskisehir, Adana, Sivas, Malatya, Elaz1g,
Samsun, Konya, Bursa ve Kayseri'de on yeni iiniversite kurularak tilkemizdeki
{iniversite say1s1 on dokuza yiikselmistir (YOK 2005).

1981 Yil1 ve Sonrasi

1980 yilina kadar yiiksekogretim sistemi, {iniversiteler, Milli Egitim
Bakanligina bagh akademiler, cogunlugu Milli Egitim Bakanligina bir kismi da
diger bakanliklara bagh iki yillik meslek yiiksekokullari ile konservatuarlar, Milli
Egitim Bakanligina bagl iig yillik egitim enstitiileri ve son olarak mektupla 6gretim
yapan YAYKUR olmak iizere bes tiir kurum yapilanmasini barindirmaktaydi. Ancak
yliksekogretim ile ilgili yapilan reformlarin en sonuncusu ve en ¢ok tartisilmis olan
1981 reformu da 1980 askeri miidahalesinin hemen ardindan 2547 Sayili Yasa ile
yapilmistir. Bu yasanin en onemli 6zelliklerinden birisi askeri darbe doneminde
tiniversitelerden goriis toplanarak Milli Giivenlik Konseyi tarafindan hazirlanmasi
ve herhangi bir oylama yapilmaksizin dogrudan Milli Giivenlik Konseyi tarafindan
kanunlastiriimasidir (Bumin Siizen 2011, s. 21; YOK 2007).

Koordinasyon eksikligini gidermek ve merkezi bir kurul olusturmak amaciyla
2547 sayih Yasa ile farkli kurum yapilanmalari Yiiksekogretim Kurulu (YOK) adiyla
bir kurula baglanmistir. Boylece tiim yiiksekogretim kuruluslar: 27 tiniversite iginde
toplanmustir (YOK, 2007). Universitelerin yurt geneline dengeli olarak dagilmasi
ve yliksekOgretime erisimin artirilmast hedefine yonelik olarak 2006 yilinda 15,
2007 yilinda 17, 2008 yilinda 9, 2010 yilinda 8 ve son olarak 2011 yilinda 1 olmak
tizere toplam 50 adet yeni devlet iiniversitesi kurulmustur. Boylece, {iniversiteler
yurt genelinde yayginlastirilmis ve tniversitesi olmayan il kalmamistir. 2006-
2010 doneminde vakif {iniversitelerinin sayis1 da énemli oranda artmig olup, 2012
yili itibariyla 65'i vakif, 103’ti devlet olmak iizere toplam tiniversite sayisi 168
yiikselmistir (Altinsoy 2011, 5.99; YOK2010).

Yiiksekogretimde diinyadaki kitlesellesme egilimi, {ilkemizde 6zellikle 1992
yilindan itibaren etkisini gostermeye baslamis ve yiiksekogretim kurumu sayisi
hizla artirllmistir. Bu gergevede, 6grenci sayist da stirekli artan bir seyir izlemis ve
1984 yilinda 295.098 olan 6rgiin 6gretim dgrenci sayisi yaklasik 8 katina ¢ikarak 2012
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yilinda 2.364.382'ye ulasmistir (Giinay ve Giinay
2011; OSYM, 2012; Tanrikulu 2009).
1981 yilinda diger yillarda yapilan yasa

Getirilen bir diger
elestiri ise 1980’li

yI llarin ba§|ar| nda degisiklikleri ile karsilastirildiginda yapilanma

universiteye 6g-

renci aliminda
etkin bir planla-
manin olmadigi
yonundedir.
Ayrica, bazi
universitelerin
fiziki kapasite
sorunu devam
etmekte ve bu
durum egitimin
kalitesini
olumsuz yonde
etkilemektedir.

acisindan  bazi  farkhiliklarin  oldugu  dikkat
cekmektedir. 1933 yilinda herhangi bir iist kurul
s0z konusu olmadigr halde 1946 yilinda gorev
sorumlulugu agisindan sinirh olsa da Universiteler
Arast Kurul olusturulmus 2547 sayili Yasa ile
Yiiksekogretim Kurulu, Yiiksekdgretim Denetleme
Kurulu, Universiteler Arasi Kurul olmak tizere iist
kurul sayisinin artirlldigr goriilmektedir (Arslan
2005).

Amact koordinasyonu ve etkililigi artirmak
olan YOK'iin, kisa ve uzun vadeli planlama siirecinin
aksine giderek etkinligini yitirdigi ve bunun yani
sira iiniversitelerin 6zerkligini engelledigi yoniinde

elestiriler yapilmaktadir (Adem 1988; Ozdemir

2005; Tural 2004). Getirilen bir diger elestiri ise
1980li yillarin baslarinda {iniversiteye &grenci aliminda etkin bir planlamanin
olmadig1 yoniindedir. Ayrica, bazi {iniversitelerin fiziki kapasite sorunu devam
etmekte ve bu durum egitimin kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir.

Son donemde YOK, yiiksekdgretim sistemini yeniden yapilandirmak igin gesitli
calismalarda bulunmaktadir. Mart 2011’de yapilan bir agiklamada, ytliksekdgretimin
sorunlar1 ve sorunlu alanlar i¢in lokal ¢dziim arayiglari yerine, sistemin yeniden
yapilandirilmasina ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Yapilmasi diisiiniilen diizenle-
menin gesitlilik, kurumsal 6zerklik ve hesap verebilirlik, performans degerlendirme
ve rekabet, mali esneklik ve cok kaynakli gelir yapis: ile kalite giivencesi gibi
temel prensipler iizerine kurulmas: ve sistemin tiim bilesenlerinin bu prensipler

1s131nda katilimer bir siirecte gelistirilmesine yonelik olacagi vurgulanmistir (YOK
2011). Eyliil 2012’de yayimlanan “Yeni Bir Yiiksekogretim Yasasina Dogru” baslikl
calisma, yapilan diizenlemelerle ilgili ayrintili bilgi vermekte, 6ne gikan egilimleri
ve bazi tartisma baglhiklarini 6zetlemektedir (YOK 2012). YOK Yasa Taslag1, 05 Kasim
2012 tarihinde, YOK Bagkanliginca, goriis ve dneriler icin kamuoyunun bilgisine
sunulmustur (YOK 2012). Son olarak sz konusu yasa taslagimnin YOK araciligiyla
MEB’e iletildigi bilinmektedir.
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Sonug
Tirk  yiliksekdgretim — sisteminde  Onemli Cumhu riyet do-
reformlar diger alanlarda oldugu gibi, cumhuriyetin

neminden glnu-
muze yuksek-
ogretimde yapi-
Onerileriniileilgiliraporlar sunmalariistenmistir. Bu lan reform niteli-
uzmanlardan John Dewey’in 6nemli tespitlerinden andekl yasal de-
biri, egitim alaninda yurtdisina mesleki alanlarinda g|§|k||k|er tarihi
deneyimli  personelin  gonderilmesinin  dis S[_]regte incelen-
iilkelerdeki uygulamalar1 korii  koriine  taklit d iginde, bu di-

ilan1 ile birlikte yapilmaya baslamistir.1924’ten
itibaren Tiirkiye’ye bir¢ok yabanci uzman davet
edilmis ve egitimimizin aksayan yonleri ve ¢oziim

edilmesinin Oniine gegecegi yoniindedir (Biilbiil zenlemelerin
2009).Bununla birlikte, s6z konusu yabanci

sistemik olmak-
tan ¢ok bicimsel
oldugu gorulmek-

Dariilfununu incelemek iizere gelen uzmanlardan tedir.

uzman raporlarinda bile Tirk egitim sisteminin
kendi insan kaynaklarin1 kullanarak gelismesi
ve yenilesmesi yoOniinde goriis belirtilmistir.

Albert Malche’'nin de kisa siireli olarak yabanci
ogretmenlere ihtiyag duyulabilecegi ancak asil kaynagin Tiirk 6gretmenleri olmasi
gerektigi seklindeki diisiinceleri nemlidir (Akdag 2008).

Tirkiye’de, cumhuriyetin ilk yillarindan giintimiize kadar hemen her donemde
yliksekogretimin ve yiiksekogretim kurumlarmin yapilandirilmasi igin ¢alismalar
bulunmaktadir.1933 iiniversite reformundan sonra Tiirkiye, yiiksekdgretim
yonetiminde 1946, 1960, 1973 ve 1981 yillarinda olmak tizere dort 6nemli degisim
yasanmugtir. Bu tarihler ayni zamanda Tiirkiye siyasi tarihi agisindan da 6nemli
tarihlerle ortiismektedir.

Cumhuriyet doneminden gilinlimiize yiiksekdgretimde yapilan reform
niteligindeki yasal degisiklikler tarihi siiregte incelendiginde, bu diizenlemelerin
sistemik olmaktan ¢ok bicimsel oldugu goriilmektedir. Diizenleme yetkisine sahip
olan ilgililerin toplumun tiim kesimlerini tartismaya katarak daha katiimc bir
anlayisla sorunlara ¢oziim aradiklarini sylemek zordur. Ozellikle iiniversitelerin
arastirma, egitim-0gretim ve topluma hizmet gibi 6nemli sorumluluklar1 dikkate
alindiginda yapilan c¢alismalarin bu {ic 6nemli isleve ne derece hizmet ettigi
tartismalidir.

Universite, adindan da anlasilacag1 gibi evrensel nitelikte bir kurumdur. Bu
evrensellik, milli ve kiiltiirel degerleri goz ardi etmeyi gerektirmez. Asil sorun,
diinya ile yarisirken kendi milli kimligini ve degerlerini koruyacak 6zgiin bir
modelin ortaya konmasidir. Yapilan diizenlemelerde daha ¢ok yabanc iilkelerin
yiiksekdgretim sistemleri 6rnek alinmakta ve Tiirkiye'nin kendine has dinamikleri
gozden kagirilmaktadir. Bu durum, yapilan bir diizenlemeyi ¢ok kisa siirede
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tartismali hale getirmekte ve yetersiz oldugunu ortaya gikarmaktadir. Tiirkiyenin

gelecek vizyonunu temsil edecek ve tasiyacak lokomotif gorevi iistlenen iiniversiteler,
evrensele ulasirken biitiin tilkelerin deneyimlerinden yararlanmak ancak kendi milli
ozelliklerini de korumak zorundadur.
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Toplumdaki aksamalara, diizensizliklere kars1 duyarl olan genglik kesimi,
kendilerini gelecegin ingsasinda sorumlu gormektedirler. Universite gencligi
ise kendine has kiiltiir ve bilgi yapisiyla bu sorumluluk duygusunu derinden
hisseden, diisiincelerini harekete gecirmek ugrasis1 ve amaci icerisinde olan,
toplumun dinamik ve aktif bir kesimini olusturmaktadir.Tasimis oldugu ozellikler
ve bulundugu konum itibariyla tiniversite gengligi, diger toplumsal kategorileri
de etkileyebilen ve yaptig1 eylemler ile donem donem ses getiren bir potansiyele
sahiptir. Genel olarak iiniversite gengligi onciiliiglinde, gengligin, sosyal yapidaki
aksakliklara ve diizensizliklere kargi verdigi énemli tepki yollarmndan biri de hig
kuskusuz protesto davranislaridir.

Genglik hareketleri artik giiniimiiz toplumlarinda, savas, sefalet, enflasyon
kadar yaygin ve 6nemli bir problem olarak kendini gostermektedir. 1960’1 yillardan
itibaren bu hareket biitiin toplumlarda hizl bir artis gostererek meydana gelmistir.
Genellikle “gengligin baskaldiris1”, “genclik eylemleri” veya “genglik hareketleri”
olarak adlandirilan bu olusum daha gok yiiksekdgretim kurumlarinda kendini
ortaya koymustur. Bu ylizden ¢ogu zaman bu hareketlere, “6grenci hareketleri” ad1
verilmigtir. Ogrenci hareketleri genellikle, taleplerini ve degisim arzularini ifade
etmek amaciyla, protestoyu sistemden c¢ikti temin etme dogrultusunda, onemli
ve etkili bir ara¢ olarak gormiis ve sesini duyurmak icin ¢ogu zaman bu arac
kullanmuistir.

*  Inonii Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Béliimii Ogretim Uyesi.
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Protesto, gengligin sosyal ve siyasi yapiya
O g renci hareket- yonelik talep, istek ve beklentilerini ifade etmek
leri gen ellikle. ta- amaciyla sik sik kullandiklari bir vasitadir. Sistem-

leplerini ve degi-
sim arzularini
ifade etmek ama-
clyla, protestoyu
sistemden c¢ikt
temin etme dog-
rultusunda,
onemli ve etkili
bir arac olarak
gormus ve.s.esml gunu soyleyebiliriz. Tiirkiye'de meydana gelen 6g-
duyurmak Icin renci hareketleri, bazi siyasi ideolojilerinde kigkirt-
QOQU zaman bu mastyla birlikte, i¢ calkantilara, terdre, sosyal huzur-
aracli kullanm |§t| r. suzluklara, askeri darbelere sebep olmus ve dolayi-

styla bir biitiin olarak tiilkenin istikrarma engel

den c¢ikt1 temin etmeyi amaglayan protesto davra-
nis1, huzursuzluk ve memnuniyetsizlik kaynagi
olan unsurun degismesi arzusuyla, bazen olagan-
dis1 yollar1 da kullanarak, otoritelerin dikkatini ¢ek-
me amacint tasimaktadir. Genglerin protesto davra-
nisina girmelerinde, gelecek endisesi, yas, cinsiyet,
ekonomik durum, siyasi tutum ve gruba mensubiyet
gibi degiskenler etkili olan faktorlerdendir.
Tiirkiye'de de ogrenci hareketlerinin top-

lumsal yap1 tizerinde 6nemli bir rolii ve etkisi oldu-

tegkil etmistir. Gerek diinyada ve gerekse iilkemizde genglik hareketlerinin bu denli
biiyiik rol oynamasi, konunun ele alinmasini gerekli kilmaktadir.

Genglik Basimda Duman!

Insan hayati, bebeklik, cocukluk, genglik, olgunluk ve yashlik donemlerinden
gecmektedir. Bunlar arasinda en 6nemli donemlerden birisi olan genglik, bagimli
cocukluktan (Sener 1991: 15) bagimsiz ve sorumlulugu igeren olgunluk arasinda
bir kopriit konumundadir. Gengligin insan hayatinda bir gecis donemine tekabiil
etmesi, bu donemin kendine has 6zelliklerinin de orta ¢tkmasina sebep olmaktadir.

Insanlarin en hareketli ve en dinamik oldugu, kisiliginin yavas yavas
olusmaya basladig1 donem olan genglik, bireyin biyolojik ve duygusal siireclerindeki
degismelerle baglayan, cinsel ve psiko-sosyal olgunluga dogru gelismesi ile siirerek
bireyin bagimsizligini ve sosyal iiretkenligini kazandig1 belirlenmemis bir zamanda
sona eren donemi ifade eder. Bu donemde, hizh fiziksel ve sosyal degisiklikler
meydana gelir (Ozbay1996:12). Genellikle genglik déneminin baglangici biyolojik
degisikliklerle, sonlanisi ise bireyin ekonomik bagimsizligini kazanmas: gibi sosyal
faktorlerle belirlenmeye calisilmistir. Ancak kisilerin farkli gelisim diizeyleri dikkate
alindig takdirde, biitiin insanlarin belirli bir yas doneminde genglige girmelerinin
miimkiin olmadigini sdyleyebiliriz. Bu nedenle sadece biyolojik faktorii ele alarak
gencligi ve genclik donemini belirlemek kanaatimizce miimkiin degildir.
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Koknel'e gore geng, belirli ve sinirli bir yas dilimi i¢inde duygu, diistince ve

tutum olarak gelisme ¢abas1 harcayan kisidir ( K6knel1996:32-35). Bu gibi tanimlar
bir siire¢ olarak agiklamaktadir (Unver 1986: 2). Burada heniiz olgunlagmamis
bir insanin sosyal olgunluga yoneltilmesi siireci ortaya cikmaktadir. Bu siireg ise
sosyallesme olarak tanimlanmaktadir. Geng, sosyallesmesini heniiz tamamlamamis
kisidir (Celebi 1987: 103-104). Bu sebeple kimlik arayisinin ve bunaliminin yasandigi
genglik doneminde, sosyallesme stiireci onemli bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Hokelekli 2002: 11). Birey yasadigi toplumun yetiskin ve aktif bir {iyesi olma
yolunda, sosyallesme siirecinden gegerek, ilerideki hayatini tizerine kuracag: temel
kisilik yapisini olusturur. Ferdin genglik doneminde insa ettigi bu kisiligi, onun
hayati boyunca davranis ve tutumlarina da tesir eder.

Ge¢misten giintimiize genclikle ilgili yapilan degerlendirmeler onlarin
coskun bir yapida olduklarini gostermesine karsilik, hentiz yerlesmeyen kisilik
yapisi ve sahip olunan zayif bir irade neticesinde, bu dénemde c¢eligkili tavirlarin
da ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Janssen 1999: 152). Aristo, gengleri cabucak
alevlenen, huysuz, vurdumduymaz yaratiklar olarak gormiistiir. Hatta hayatiin
timiinii gengligin yetistirmesine adayan Sokrat, mezar tasina gengleri kinayan
yazilar yazdirmustir: “Bu gengler birer zalim oldular, biiyiiklerine saygisizlik
ediyorlar, benciller, kotii davranislar: var, sadece liiksii seviyorlar.” (Eksi 1991:281).
Filozoflarin bu diisiinceleri, aslinda gengligin kendine has o6zellikleri itibariyla,
inigli ¢ikisli duygusal bir atmosferde, bazen kirilgan ice kapanik, bazen de coskulu
davranislar gosteren bir kesim olduguna dikkatimizi cekmektedir (Hokelekli 2002:
11). Zira, hem bedeni hem de ruhi olarak biiyiik bir coskunluga sahip olan geng,
potansiyel bir enerjiyi de biinyesinde barmdirmaktadar.

Neticede biitiin bu izahlardan hareketle gencligi, insan hayatinda belirli
bir doneme isaret etmekle birlikte, bu donemde insanin gelismesini, yetismesini
ve iiyesi oldugu toplumun kiiltiiriinii benimseyerek, kisilik yapismi olusturmasi
siirecini ifade eden, bagiml ¢ocukluk ile olgunluk arasinda kalan bir gegis donemi
olarak tanimlayabiliriz (Ersoy 1999:8).

Genclik Hareketlerinin Sosyolojik Boyutu

Istikrarli bir toplumda, yani bireylerin hedeflerinin belirli oldugu ve bu
hedeflere gotiirecek yollarin (araglarin) bulundugu toplumda, sosyal ve kiiltiirel
yap1, ahenkli bir biitiin teskil etmektedir ve bunlara atfedilen deger dengeli bir
sekildedir (Saran1975:72-73). Ancak mesru gayelerle mesru yollar arasinda bu
denge her zaman devam etmeyebilir. Gayelere atfedilen deger, vasitalara verilen
deger aleyhine bir artma gosterirse, bireyler her ne pahasina olursa olsun, toplum
tarafindan ister tasvip edilsin, isterse edilmesin, elde edilmek istenen kiiltiirel
hedefleri saglamak i¢cin mesru yollardan sapma egilimi igerisinde olacaklardir (Altug
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ve Koknel1970: 21-22). Cogu zaman bu dengenin
Gen clik, toplum- bozulmasina toplumlarin gecirmis olduklar:1 hizli
daki hadiselere sosyal degismelerin sebep oldugunu soyleyebiliriz.
ve deglgmelere degismeler, toplum igerisinde sosyal hareketlerin
kar§| QOk dear“ olusmasina sebep olur (Penner 1978:333). Zira
olan bir kesimdir. sosyal hareketler, “Bir parcas1 oldugu toplumdaki
Gengler, kendile- degismeyi 6zendirmeye ya da degismeye direnme
rini ge|ecegin amacma yonelik kolektif bir caba.” olarak da

umudu olarak ve
milleti geri

ka Lml$|lktan’ arzulanan bir amagctan kaynaklanan etkilesim
gagdag ve zen- siirecleridir. Sosyal harekete, ayn1 huzursuzlugu,
gin toplumlar du- tehlikeyi, yoksunlugu ya da amac paylasan
Zeyine varmak ¢ok sayida kisi farkli derecelerde katilmaktadir
dog rultusunda (Muzafferve Carolyn 1996: 722). Sosyal hareketler,
d eglgtlrm ek g Bre- temelde sosyo-psikolojik nitelikli olusumlarin

Toplumlarin yasadigi sosyo-kiiltiirel

tanimlanmaktadir (Bottomore). Bu ¢ercevede
sosyal hareketler cok fazla sayida kisinin yasadig:
huzursuzluktan, tehlikeden, yoksunluktan ya da

bir yansimasi olup, kolektif davraniglar olarak
belirtilmektedir (Tiirkdogan1997: 24). Hedeflenen
yolda hareket ¢ogu zaman amacina ulasmak icin

vi ile yukumlu
gOrmektedir.

arag olarak gosteri, protesto, grev, boykot, miting
gibi cesitli yollara basvurur (Morgan 1995:385). Gengligin bir boliimiiniin veya
biiyiik ¢ogunlugunun paylastigi huzursuzluktan ve memnuniyetsizlikten dolay1
ortaya c¢ikan genclik hareketleri de toplum igerisinde ortaya koydugu olusum ve
¢abalar itibariyla sosyal hareketler igerisinde degerlendirilmesi gerekir.

Genglik, toplumdaki hadiselere ve degismelere karsi ¢ok duyarli olan bir
kesimdir. Gengler, kendilerini gelecegin umudu olarak ve milleti geri kalmighktan,
cagdas ve zengin toplumlar diizeyine varmak dogrultusunda degistirmek
gorevi ile yiikiimlii gormektedir. Bu sebeple toplumsal huzursuzluklardan ve
dengesizliklerden hemen etkilenmektedirler. Huzursuzluklarini su veya bu sekilde
disa vururken, bazen de huzursuzluklarinin kaynagi olan sosyal ve ekonomik
yapidan yabancilastiklarini da gosteren davrarus tiirlerini sergilemektedirler (Ergil
1979: 252). Zira soz konusu sosyo-ekonomik sartlarmn hizli degisimi bir yandan
geleneklerin etkisini azaltirken diger yandan da genglerin dayanacag: bir degerler
sistemini ortaya koymamaktadir (Kislali 1974: 24). Bu durumda cemiyetle tam
anlamiyla biitiinlesemeyen ve deger karmasas igerisinde kalan gencler, ya siyasi-
sosyal bir ilgisizlik igerisinde alt kiiltiir gruplarma katilmakta veya istismara
daha acik bir vaziyette, sistemin rahatsiz edici unsurlarina kars: aktif eylemlere
girisebilmektedirler.
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Koklii sosyal degismeler geciren toplumlar, bu degisimleri miicadelesiz ve

catismasiz bir sekilde atlatamamaktadirlar. Iste boylesi ortamda bulunan gengler,
siyasi biling ve kisilik yapilarina gore sisteme farkl tepkilerde bulunacaklardir. Boyle
bir durumdaki genglik, adaletsizliklere, zorlamalara ve baskiya karsi tepkilerini, okul
ve mesleki hayat arasindaki yar1 yolda, gesitli ailevi ve mesleki endiselerden uzak,
¢ogu zaman daha serbest ve kendiliginden ortaya koymaktadir (Lauritzen 1990:
48). Tepkinin boyutu acisindan bazi gencler, mevcut durumun muhafazasina caba
gosterirken, bazilar1 da boykot, protesto, isgal ve gesitli siddet eylemleri gibi mevcut
diizene yonelik eylemlere giriseceklerdir. Genglerin bu tiir eylemlere girismesinde,
gelecek beklentileri, siyasi konular hakkinda bilgi ve siyasi ilgi diizeyleri, ¢evreleri,
herhangi bir ideolojiye veya gruba mensup olmalar1 ve problemin kendilerini ne
derece etkiledigi hususlar1 6nemli faktorlerdendir.

Dolayisiyla genglik hareketlerinin olusumunu, toplumlarda meydana gelen
sosyo-kiiltiirel yapilardaki degismeler ile aciklamaya calisanlar, hizli degisme
sonucunda meydana gelen anomik ortamin etkisiyle, hedeflerine ulasmak
isteyen genglerin bir araya gelerek, kendileri igin problem tegkil eden hususlarmn
diizeltilmesine yonelik giristikleri ¢abalarin tiimii olarak degerlendirmislerdir. Bu
durumu &zetle soyle belirtebiliriz:

Mevcut Nizam — Sosyo-Kiiltiirel Degisme — Anomik Ortam — Istismar ve
Gruplasma — Ogrenci Hareketleri

Aslinda genglik hareketlerinin meydana gelmesinde, Ibn-i Haldun'un ifade-
siyle onlarin giiclii bir “asabiyet” duygusuna sahip olmasmin da ¢nemli bir yeri
bulunmaktadir. Hareket, icerisinde olusan dayanisma, birlik ve kuvveti yapisinda
tasimaktadir. Dolayisiyla bu asabiyet, hem biitiinlesmeyi hem de kendi icinde
gliclii olmay1 biinyesinde sakli tutmaktadir (Inan 1989: 18). Horney(1986: 56-59)
ise kisilerin giiclii bir dayanisma icerisinde olmasina, onlarin ortak amaclarmin ve
cikarlarinin tehdit altinda olmasi, ayn1 6fkeye ve ortak diismana sahip olmalarinin
sebep oldugunu sdylemektedir. Boyle bir durumda olan herhangi bir genclik
grubuna digerlerinden gelen saldiri, misilleme, intikam ve karsi saldiri ile
karsilanacaktir. Serif Mardin, genglik hareketlerinde goriilen bu durumu “kan
davasmin mekanizmasi”’na benzetmektedir (Mardin 1982: 255).

Universite Gengligi ve Protesto Hareketleri

Universite, bilginin ve fikirlerin uzman kisiler tarafindan {iretildigi, iiretilen
bilgilerin toplum ile paylasildig1 bir merkez olarak tanimlanmaktadir (Tiirkdogan
1985: 228). Bu yoniiyle tiniversiteler, topluma saglikli ve dogru bilgiyi kazandiran
kurumlar olma 6zelligini tagimaktadirlar. Universiteler saghkli ve dogru bilgiyi
topluma kazandirmalarmin yaninda farkliliklar: biinyesinde barindiran ve farkl
fikirlerin 6zgtirliik ortami igerisinde birini sorgulamaya da tabi tuttugu demokratik
kurumlardar.
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Dolayistyla iiniversiteler siddetin korundugu
Universite genc- ve kutsandigi mekanlar olmayacagi gibi siddete
| Igl kendine OZg ii basvurulmadigi siirece 6grenci ve akademisyenlerin
prob lemlerinin (Kiigtikcan 2012). Ancak, Osmanlidan Cumhuriyet'e
yanin da, to pl um- ve gliniimiizekadar olan yiiksekdgretim tarihimizde
ELELCEINEETEN ideolojik kamplagmalarin ve gruplagsmalarin da
huzursuzluklara tesiriyle {iniversiteler, sadece protestonun degil
ve pro blemlere siddet olaylarinin da sik¢a gergeklestigi kurumlar

k ars| (}Ok hassas olarak kendini gés".cermi?.le;rdir. o . .
e Bu durum onemli dlgtide tiniversite gengli-

Pek QOk pOIItlk’ gencligi kendine 0©zgii problemlerinin yaninda,
ekonomik ve sos- toplumdaki aksamalara, huzursuzluklara ve prob-
yaI hareketler lemlere karsi ¢ok hassas olan bir kesimdir. Pek ¢cok
genglerin etkisi politik, ekonomik ve sosyal hareketler genglerin
ile gergek|e§tiri|_ etkisi ile gergeklestirilmektedir. Ozellikle protesto,

protesto haklarmin da sakli oldugu mekanlardir

ginin sosyolojik 6zellikleri ile alakalidir. Universite

mektedir gosteri ve bagkaldir1 olaylarinda gengler, en 6nde

gitmektedirler. Gengligin zinde bir gii¢ olmasi,
toplumun biitiintinii etki altina alacak konuma
sahip olmasi, inandiklar1 davadan kolay kolay vazge¢memeleri onlarin birgok
olayda on siralarda gitmesine yol agmaktadir (Sener 1991: 17). Dolayisiyla toplumun
genelinde ortaya ¢ikan sorunlar, ilk basta {iniversite gengliginin tepkisine neden
olmakta ve bu tepkiler ise cogunlukla protesto ile karsilik bulmaktadir.

Biiyiik “reddiye slogam” olarak tanimlanan protesto, (Habermas 1992: 38)
genel olarak kitle demokrasilerindeki siyasi muhalefetin etkisizliginden kaynaklanip
sistemle biitiinlesmekten uzak durmak ve her seyi kapsayan kitle iletisim sisteminin
bundan irkilmesini amaglamaktadir. Protesto, bir problemin ve huzursuzlugun
etkisiyle meydana gelen ve bunu ifade etmenin olagan yollarinin kapali olmasi
sebebiyle insanlarin dolu olan elektriklerinin olagandisi yollarla bosalmasi islemidir.
Esasen biz duygusunun hakim oldugu toplulukta kendini gosteren protestonun,
kolektif bir etkilesim siirecinin tiriinii oldugunu ve kivilcim niteligi sayilan bir olay,
bir etki sonucunda meydana geldigini sdyleyebiliriz.

Biitiin eksikliklerine ragmen protestoyu belirli bir siire devam eden bir
problem ve huzursuzluktan kaynaklanip, diizene ve otoriteye tepki gostererek
radikal ve hizli degismeye zorlayan, bunun iginde gerekirse fiziki kuvvet (siddet)
ve mesru olmayan yollar1 kullanan, olagandigi bir siyasi katiim ve etkilesim stireci
olarak tanimlayabiliriz.




Bir Siyasi Katilim Bigimi Olarak: Protesto ve Ozellikleri

Genel olarak siyasi katilim, “Bireyin (vatandasin) siyasal sistem karsisindaki
durumunu, tutumunu ve davranislarini gosteren bir kavramdir” (Daver 1990:
203). Siyasi sistem karsisinda vatandaslarin tutumlar1 ve davranislari ise farklh
farklidir. Baz1 insanlar siyasi sistemi oldugu gibi kabul eder ve davranislarini siyasi
sisteme gore ayarlamaya calisirlar. Bazilar1 da sistemi diizeltmek, degistirmek icin
caba harcarlar. Her haliikarda katiim insanlarda bulunan siyasi ilgi vasitasiyla
gerceklesmektedir (Kalaycioglu 1980: 188). Bu ilgi ise o toplumun siyasi kiiltiirii
ile alakali olup bireyden bireye degistigi gibi toplumdan topluma da farklilik arz
edecektir.

Siyasi katilim bigimlerini, “olagan” (alisilagelmis) ve “olagan dis1” basliklar:
altinda toplamak miimkiindiir. Olagan siyasi katilim, se¢im siireciyle siyasi rejim
tarafindan konulmus kural ve normlara uygun olan eylemlerden olusmustur. Bu
katilim en kolay akla gelen 6gesi oy kullanmaktir. Daha sonra parti kurmak, parti
toplantilarina katilmak, partiye yardimda bulunmak, bagkalarimi ikna etmeye
calismak gibi davranis bigimlerini belirtebiliriz (Turan 1986: 69-72). Bunun yaninda
siyasi sisteme yOneltilen talepler, eger siyasi kurumlar tarafindan yeterince uyumlu
esnek ve giiclii bir sekilde karsilanamiyorsa o zaman olagandisi siyasi katilim
bicimlerine bagvurma durumu ortaya ¢ikar (Kalaycioglu 1984: 218-219). Dolayisiyla
olagandis siyasi katilim bireyin siyasi amaglarina ulasmas: icin fiziksel kuvvet
(siddet) kullanmasiyla ve bu amagcla, 6zellikle siyasi rejimin kural ve normlarina
karsi gikmak suretiyle giristigi faaliyetlerden olusur. Bu tiir faaliyetler icinde
dilekge vermek, boykot, protesto, isgal, grev, barikat kurup trafigi kesmek, bina
giris ¢ikislarini engellemek; kira, faiz ddemeyi reddetmek, miilke zarar vermek
(Pencere kirmak arabalara zarar vermek, ategli silahlar ve bombalar kullanarak
suikast ve saldir1 da bulunmak tiiriinden faaliyetleri dahil edebiliriz (Kalaycioglu
1984: 204). Diger taraftan protesto ve onun sonucunda meydana gelen bu gibi
hareketlerin “norm dis1” eylemler olarak ve bir siyasi katilim bicimini olusturdugu
belirtilmektedir (Tiirkdogan1997:73).

Protestonun Sebepleri ve Ozellikleri

Toplumsal dengesizliklere karsi yakindan alakali olan genglerin protesto
davranisina yonelmesine sebep olan bazi durumlar mevcuttur. Bunlarin basinda
belirttigimiz, cemiyet icerisindeki amacg vasita iliskilerindeki uyumsuzluklar
gelmektedir. Bir tarafta ideal ve hedeften mahrum Kkisiler, Oteki tarafta yiiksek
hedefe ve {ilkiiye ragmen vasita yetersizligi. S6z konusu bu durumlar, amag
yada vasitanin reddedilmesine ve alternatif vasita arayislarina (protesto, siddet
olaylar1...vb) sapmalarina sebep olacaktir. Ikisinin bir arada olumsuz bir sekilde
boy gostermesi ise daha vahim bir sekilde toplumun her seyini reddetmeye yol
acacaktir. Bu da genglige yiiksek bir hedefi asilamanin, ayrica bu hedefe gotiirecek
vasitalar1 saglamanin ne kadar elzem oldugunu ortaya ¢ikarmaktadar.
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Toplumlarda ortaya c¢ikan protesto hareketleri bir problemin varligindan
veya ihtiyaglarinin karsilanamamasindan dogan engellenme duygusundan dolay1
meydana gelebilir. Bir toplumdaki sosyo-ekonomik ilerlemeler ile birlikte ortaya
¢ikan sosyal degisme ve sosyal hareketlilik gibi faktorlerin etkisiyle olusan ihtiyaglar
(beklentiler) tatmin olmasi gereklidir. Iktisadi biiylime ve gelismenin hizi ne olursa
olsun, beklentilerin tatmininin imkansiz oldugu inancinin olusturacagi engelleme
veya tatminsizlik duygusu ¢ok ciddi sorunlar ve tepkiler dogurur. Birey, kendini
engellenmis hissettigi zaman kendisini yikiciliga, giice veya boyun egme 6zlemine
kaptirir (Fcomm 1990:251). Bir engel dolayisiyla hedefe erisememek ve gerginligi
ortadan kaldiramama hali bireylerde yanls intibaka gotiiren bir¢ok davranislara yol
acar. Bu engelleme (frustrasyon) neticesinde her seyden 6nce yeni tatmin yollar
meydana ¢ikar. Idrakte ve tanimada degisiklikler olur. Engellemenin sonuglarinin
mahiyeti ise engellemenin siddetine baghdir. Engelleme sonucunda da ofke,
kizginlik, saldirganlik, esya ve insanlara maddi zarar ve tahrip gibi hareketler ortaya
cikabilir (Krech ve Crutchfield1980:67). Ortak bir ihtiyag icin kendini engellenmis
kabul eden bireyler, ortak olarak hareket etme egilimi igerisinde olurlar.

Bir toplumdaki siyas: istikrar, nihai olarak o toplumda mevcut bulunacak
tatmin edilmis bir zihniyete ve ruh haline baglidir. Davies’e gore tatmin olup olmama,
siyasi sessizligin belirleyicisi olmaktadir. Davies’e gore bireylerdeki tatminsizlik
ve yoksunluk duygulari siyasi protesto eylemlerinin ortaya ¢ikmasina sebep olur.
Gergeklestirilemeyen ya da gergeklestirme alami bulunmayan duygu, diisiince
ve ihtiyaclar hicbir ise yaramaz. Hatta bu duygu ve diisiincenin tasiyicisi insani
rahatsiz eder. Yukaridaki sekilde de anlasilacag: gibi toplumdaki bir kisinin veya
grubun artan ihtiyaglari karsisinda bunlarin tatmin edilmesi gerekir. Eger beklenen
ihtiya¢ tatmini ile gerceklesen ihtiyag tatmini arasindaki fark biiyiirse insanlarda
goreceli mahrumiyet duygusu olusur (Deth ve Scarbrough1975: 24) ve boyle bir
toplumdaki insanlarin otoriteye kars1 bir bagkaldirisi ve protestosu meydana gelir.
T. Gurr'un kavramlastirdigr (Michaud1991: 99) kisilerde ki gorece yoksunluk, ne
kadar yaygin ve derinden hissedilen bir duygu biciminde topluma hakim olursa
protesto ve arkasindan gelen siddet olaylari da o derece fazla olacaktir.

Eger birey icin yapacag1 eylem, arzu ettigi hedeflere onu daha etkin bir
bicimde ulastirabilecek baska bir eylem bi¢imi s6z konusu degilse bireye o eylemi
yapmak cazip gelir. Muller’e gore siyasi protesto eylemleri de kismen bu bicimde
yapilan hesaplamanin {iriiniidiir. Birey yasal ve olagan yollardan siyasi sistemi
etkileme imkani azalmig goriirse onu olagandisi ve yasal olmayan yollara bagvurarak
etkilemeye c¢alisacaktir (Kalaycioglu 1984: 291). Boylece siyasi sisteme yabancilasan
birey, ona yegane diisman goziiyle bakar ve onu protesto hareketinde daha ¢ok
siddet iceren yollara miiracaat eder.

Bireyin siyasi siteme yabancilasmasinin yaninda toplumun siyasi kiiltiirtiniin,
protesto davranisina iliskin barindirdig1r degerler, onun frekansma ve derecesine
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etki etmektedir. Siyasi kiiltiiriin protestoyu olagan .

Protestoya

giren topluluk,
sebep olacaktir. Zira modernlesme siireci igerisinde, kolektif bili nqlnde
ifade Ozgiirliigiine imkadn taniyan demokratik yansiyan kelime-
modern kurumlarin da etkisiyle, toplumlarin daha leri sloganlastirir.

sivil bir karaktere biiriinmesiyle birlikte protesto Protesto esnasin-
hareketleri daha ¢ok meydana gelmistir. da kendini ve

problemlerini bu

sloganlarla ifade
eder.

karsilamas: ve kolaylastirmasi, toplum igindeki
insanlarin da olagan siyasi katiim yollarinin
yaninda, sik sik protesto hareketine bagvurmalarma

Siyasi sisteme karsi ortaya konulan talep
olarak protesto, sistemden ¢ikt1 temin etmeyi
amagclar. Bu agidan gegmiste yapilan protestolar

toplumdaki protestolarin bir sebebi olarak

belirtilmektedir. Protesto eylemi ile sistemden

cikt1 temini ancak protestoya konu olan sorunun genis ¢apta hissedilen fakat dile
getirilmeyen bir sorun olmastyla miimkiin oldugu iddia edilmektedir. Ozellikle
gecmiste siyasi protesto eylemlerinin etkin bir ¢ikti temin etme araci olarak
kullanilabilmis olmasi onlarin yeniden kullanilma ihtimalini de arttirmaktadir
(Kalaycioglu 1984: 285-286). Dolayisiyla bugiinkii protestolarn sebeplerinden birisi
olarak gecmiste yapilan protestolar: gosterebiliriz.

Toplumlarda meydana gelen protesto hareketlerinin bir baska sebebi de
insanlarin sahip olduklari ideolojileridir. Bireylerin, halihazirdaki yap: ile kendi
ideolojilerinin 6ngordiigii, iman ettikleri ve hiilyasma daldiklar1 yap:1 arasinda
fark olunca ideolojik orgiitlesmenin ve gruplasmanin da tesiriyle, sistemi ve yapiy1
degistirmek amaciyla, kanli siddet eylemlerinden, orgiitlii ve kitlesel protesto
hareketlerine kadar olan bir ¢izgideki olaylara miiracaat edebilmektedirler. Boylesi
protestolarin ¢ogunda problemi ¢6zme amact giidiilmek yerine, araya kendi
sesini sikistirmak, varligini ispatlamak ve tepki ¢ekmek ugrasisi verilmektedir. Bu
dogrultuda insanlar, herhangi bir sudan sebebi bahane edip protesto hareketlerine
katilmaktadirlar. Esas amag, kendi ideolojilerini sisteme oturtmaktir. Ornegin
1Mayis’ta, orglitlerin kurulus yil doniimlerinde veya ideolojik olarak Onemli
olan herhangi bir giinde, yemek boykotlari, rektorii protesto vb. hareketlere
katilmaktadirlar. Sanki bu huzursuzluklar sadece o giin ortaya ¢ikmis gibi protesto
ve siddet olaylarina girismektedirler ..!

Protestoya giren topluluk, kolektif bilincinde yansiyan kelimelerisloganlastirir.
Protesto esnasinda kendini ve problemlerini bu sloganlarla ifade eder. Topluluk bu
sekilde hem kendini hem de problemini ifade etmekle birlikte kitlede biriken elektrik,
sloganlardan ve haykirislardan, yikici ve tahrip edici siddet boyutlarina kadar olan
bir eylemle bosaltilmaktadir. Protesto hareketi i¢indeki kitle, amaglarin: ifade etmek
icin kisa sloganlar kullanir. Bu sloganlar o kitle ile 6zdeslesmis bir durumda da
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. olabilir. Esasen bu duruma daha oOnce belirli bir

Modern toplum
yapisinin insanin
ihtiyacglarini karsi-

teskilatlanmaya ve ortak bir ge¢cmise sahip olan bir
kitlede rastlanir. Fakat, Sabri Ulgener’e gore, slogan
olan bu kelimelerin artik ruhlar1 gitmis cesetler gibi
igleri bosaltilmistir. Ona gore “bosalma ve kurma

lama noktasinda ile beraber sz ve deyimlerin pes pese slogan haline
yetersiz kalmasi dontistiigli bir déneme ayak basiliyor. Slogan
ile o|u§an prob- aslinda, bir savas narasi, bir hiicum ¢i1glig1 demek!
lemlerin ve san- Ritim ve ton olarak yankilanisi, akil ve mantik

tarafina seslenisinden daha giiglii ve siiriikleyici...

cilarin yogunlasg-
masli nedeniyle,
post-modern

Sloganlar, bu haliyle davaya taraftar katmak veya
hasim yaratmak noktasinda paketlenip ileri siiriilen
kisa, toplu ifade sekilleridir... His ve emisyon

olarak belirtilen tarafina agirlik vererek davaya her ne zaman giig
yeni bir toplum katilma yoluna gidilse slogan imdada yetisiyor
t|p| dogmugtur_ ve yetistigi yerde akil ve mantik duygusalligin

gerisinde kaliyor.” (Ulgener1980: 38).

Protesto Tiirleri

Protesto bigimleri, icinde meydana geldigi kiiltiirel ve sosyal yap1 sartlarma
gore farkliliklar gostermektedir. Bu durum, bireylerin hareket bicimlerini, sinirlarini
ve usullerini onaylayan kiiltiirel yapinin 6zellikleri ve sosyal yapinin sunmus oldugu
vasitalari mahiyeti ile yakindan alakalidir.

Sosyal yapmin oOzellikleri ve karakteri, yapi biinyesinde gerceklesen
protestolarinbigimlerine de tesir etmektedir. Geleneksel toplumlarda orgiitlii-kitlesel
protesto hareketlerine az rastlanilmaktadir. Bu durum daha ¢ok, cemaat karakteri
arz eden boylesi toplumlarda sosyal hayatin, menfaate yonelik degil ice doniik
olarak yasanmasi ve mahrumiyetin farkinda olunmamasmdan kaynaklanmaktadir
(Bilgiseven 1986: 6) (Tatar 1999: 94). Ayrica mahrumiyetin farkinda olundugu
durumunda bile, cemaatci ve geleneksel toplumlarda bulunan hissi iligkilerle
bagliliklar (Kessler 1985: 110) ve kadercilik anlayisi, mevcut durumun protestosuna
sebebiyet vermemektedir.

Modern toplum yapisinin insanin ihtiyaglarini karsilama noktasinda yetersiz
kalmasi ile olusan problemlerin ve sancilarin yogunlasmasi nedeniyle, post-modern
olarak belirtilen yeni bir toplum tipi dogmustur (Jeanniere1993: 22). Bu toplum
tipinde protestolar farkli bir tarzda gerceklesmistir. Her seyden 6nce yeni toplumsal
hareketlerin 6zgiirlestirici potansiyelinin de etkisiyle (Harvey1999: 64) protestoyu
gerceklestiren kitle degismis, bu kitle arttk modern toplumdaki gibi homojen degil,
farkli cinsiyet, yas, mezhep, bolge, etnik koken ve gelir durumuna sahip heterojen
bir karaktere biirtinmiistiir. Gelisen teknoloji ve kitle iletisim araclarinin da etkisiyle
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simiilasyon ¢agini yasayan postmodern toplumda
(Lyotard1997:156), (Horrocks2005:5), (Murphy2000:
35) mevcut problem kaynagi, mektup, faks, e-mail,

modernlesme
sureci icerisinde,
protesto edilirken yine bu toplumda gevrecilerin Ifad? ozgurlugune
niikleer atik tasman tren raylarina ve gemilere imkan tamyan
kendilerini zincirlemeleri, savasi protesto etmek demokratik

amaciyla toplu halde soyunmasi veya canli kalkan modern kurum-
mahiyetinde Irak’a gitmesi gibi, farkli protesto larin da etk|S|er

telefon gibi farkli iletisim vasitalar1 kullanilarak

tarzlar1 gerceklestirilmistir. Postmodern toplumda, toplumlarl n daha
protestoya konu olan olaylar da farklilik gostermis,

sivil bir karaktere

daha ¢ok bu yapidaki protestolar, ahlaki, ekolojik, 0 :
cevre sorunlari, kadm haklari, ve hayvan haklar: b}Jr'unmeS|er
gibi konular ve problemler {izerinde yogunlasmuistir. birlikte protesto
Bu konularin ¢ogunun modern toplum yapisindan hareketleri daha
kaynaklandig1 diistincesinden dolay1, konunun QOk meydana
protestosuyla beraber ona kaynaklik eden yapinin ge|mi§tir_

da(modern) protestosu s6z konusu olmustur. Zaten
gercekte postmodern toplumun olusum argiimanlar: temelinde ve 6ziinde modern
toplumun protestosu vardir.

Bunlarin yaninda, protestonun gerceklesme bigimlerini dikkate alarak Anton
C. Zijderveld, genel olarak {i¢ tip protestodan bahsetmektedir (Zijderveld 1984:
168-170) Bunlar gnostisizm, anarsizm ve aktivizmdir. Gnostikler, savas ve sosyal
adaletsizligi karsi protestoda bulunmazlar. Eger protesto hareketi kendilerine
heyecan veriyor, duygusal soklar sunuyorsa katilabilirler. Realiteden uzaklasip
subjektifnirvananin su veya bu formuna siginirlar. Rasyonellesmeye ve rutinlesmeye
kars1 olan gnostiklerin yaninda anarsistler, modern diinyanin geleneksel degerlerine
karsi isyan halindedirler. Kendisine 6zgii bir yasam tarzi bulunan ve modern toplum
i¢in kutsal olan ne varsa tamamini inkar eden anti kiiltiirii ya da belki de daha iyi
tanimlama ile karg: kiiltiirii ileri siirerler. Diizene, diizenin normlarina ve geleneksel
degerlere karsi olan isyan tizerinde tiim enerjilerini yogunlastirirlar.

Bu protesto tarziyla alakali olarak ozelliklede genclerin gerceklestirdigi,
diger bir protesto tipi de pasif protesto eylemleridir. Karsit kiiltiir icerisinde yer
almayan, ancak ayn1 zamanda ortak kiiltiire de katilmayan, daha ¢ok alt-kiiltiir
gruplarinda farkli arayis, heyecan ve tatmin pesinde olan genglerdeki reddedis
yonelimleri bu tiirden protesto ¢izgisi igerisinde yer almaktadir. Somut olarak
meydanlarda ve ortada goziikmeyen bu tip protestolar igerisindeki genclik, alt
kiiltiir gruplarinda toplumdan amaci, istegi ve beklentisi olmadan adeta kapali hiicre
hayat1 yasamaktadir. Kendilerini sosyal degerlerden ve kurumlardan soyutlayarak
topluma kars1 bir protestoya girismektedirler. Bu alt kiiltiirlerdeki gencligin boyle

123



DUSUNCE DUNYASINDA TURKIZ

bir protesto bigimine yonelmesinin sebebi, toplum tarafindan sunulan hedeflerin

arayis icerisindeki gengligi doldurmada eksik kalmasi veya gengler tarafindan kabul
edilmemesidir. Topluma yonelik bu tip soyut ve ige doniik yapilan protestolar
aslinda bireyde anlamsizlik ve umutsuzluk duygularini olusturmasi bakimimdan
oldukga tehlikelidir. Ciinkii boylesi duygularin yogunlastig1 bir gencin psikolojik
atmosferi, cogu zaman onu diger faktorlerin de etkisiyle intihar gibi vahim olaylarin
igerisine diisilirecektir. Zira bu yondeki ortaya ¢ikan ¢ogu genglik intiharlarmin
temelinde, kendilerini sorumlu olarak gordiikleri, anne-baba, sevgili ve toplum gibi
otoritelere kars1 bir mesaj, cevap, reddedis ve protesto vardir.

Anarsistler esas itibariyla kiiltiir bazma dayali protesto eylemleri
icerisinde yer alirlar. Oysa Aktivistler sosyo-politik alanlarin yeniden diizenlenip
bigimlendirilmesi davasini giitmektedirler. Toplumsal degisimi amaclayan
aktivistler geng entelektiiellerin, 6zellikle de {iniversite 6grencilerinin, geng 6gretim
iiyelerinin ve sanatkarlarin yiiriittiikleri bir harekettir. Toplumdaki esitsizlikleri ve
adaletsizlikleri ortadan kaldirmak igin entelektiielleri harekete gecirmek isterler.
Entelektiiellerin harekete gecirebilmek igin siki kurallari ortadan kaldiracak bir
tiniversite reformuna ihtiya¢ duyuldugunu sdylerler. Sonugcta iiniversiteler aktivist
protestolarinin tam orta noktasini olusturmaktadir. Bazen yapilan gosteriler siddete
doniismez. Universitede gerceklestirilen basit oturma eylemleri olarak kalir. Ancak
cogu kez aktivistler iiniversite kampiistiniin simirlarina sigmazlar, caddelere
tasarlar, diizenin nefret edilen gliciiniin sembolii durumunda bulunan polisle
catisirlar. Bunlar kuramsal diizenin mevcut formlar: ile uyum igerisinde olmay:
reddetmektedirler ve biitiiniiyle yeni toplumsal diizenin ve mutlak demokrasinin
rityasini gormektedirler (Zijderveld 1984: 172).

Bir sorunun ¢oziimii icin ortaya c¢ikan protestolarin katilanlarda gorevini
yerine getirmis insanlara has bir rahatlamayla arinma duygusu olusturmasi,
boylelikle bireyde 6zgiirlesmeyi saglayacak ve kendisi dogru siyaseti tespit edecek
bir potansiyeli ve arayigi koreltmesi durumu vardir. Boylelikle tilkeyi kurtarmak ve
problemi ¢dzmek icin gercekte bir sey yapmak yerine, kurtulus formdiilleri {iretmek,
sloganlastirmak, s6ze gevirmek ve olabildigince problem/¢6ziim alanini bireyden,
yani kendinden uzaklastirmak, “digsallastirmak” mantalitesi ortaya cikar (Bostanci
1997: 79). Bu da bireydeki sorumluluk duygusunun azalmasina neden olacak ve
boylece sair zamanlarda problemi ¢dzme noktasinda bireyi gerekli olan c¢aba ve
gayretten mahrum edecektir.

Ayrica diizene ve otoriteye karsi gelen protestocular, aslinda eylem merkezli,
kendilerinin ortaya koyduklari mukabil otoritenin varligindan habersizdirler. Oysa
mukabil otarite, Althusserci ifade ile etkin “ideolojik araglarla” kendini ortaya
koymaktadir. Insan olmak, demokrat olmak, 6zel bir tiniversite icinmiicadele vermek,
harglara karsi ¢ikmak, sloganlarinda islenen akilcilik, ezilme ve somiiriilme seklinde
haklilastirilan magduriyet temsili bu mukabil otoritenin ideolojik araclaridir. Ayrica
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ozgiirlesme bilincinin anlamaya degil inanmaya yo6nelik oldugunu ve bununda

insani gercekten nerede oldugunu bilmedigi bir yasam pratiginden hareketle
“mahkiimiyet bilincine” gotiirdiigii belirtilmektedir (Bostanci11997: 80).

Sonug¢

Her {ilkenin geng kusagi, toplumun o giinkii sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
yapi sartlarinin etkisi altindadir. Ulkenin mevcut durumu, siyasetin celiskileri
ve sosyo ekonomik diizensizlikler gencligi etkilemektedir. Bunlar karsisinda
gencligin takindig1 tavirlar ve giristigi eylemler de toplumu etkilemekte ve yanki
uyandirmaktadir.

Universite gengligi, konumu, imkanlari ve kapasitesi itibariyla genglik
hareketleri icerisinde onemli bir yere sahiptir. Gengligin toplumsal olaylar1 karsi
en duyarl kesim olmasi, toplumu ilerletip gelistirecek sorumlulugu ve gelecegin
umudunu kendilerinde gormeleri, onlarin toplumsal huzursuzluklardan ve
dengesizliklerden hemen etkilenmelerine sebep olmaktadir. Boylece toplumsal
huzursuzluklardan ve dengesizliklerden hemen etkilenip harekete gegmektedirler.
Universite gevresinde meydana gelen bu genglik hareketleri, cogu zaman toplumsal
alanda onemli gapta gerceklesen siyasi ve sosyal olaylarin tetikleyicisi olmaktadir.
Zira ¢ogu zaman Universite gencligi bu hareketlere girisirken, hem diger genclik
gruplarinit hem de toplumdaki farkli sosyal kesimleri arkasina almaktadir. Bu kesim
cogunlukla da var olan diizene tepkilerini ifade etmek icin protesto, hareketlerine
girismektedirler.

Genglik toplum igin hem potansiyel bir gii¢c kaynagi hem de ihmalkarliklarin
yol actig1 risklerle beraber sosyal yapinin istikrarmi tehdit edebilecek bir kesimdir.
Toplumun mevcut kosullar: ve genglige sundugu degerler, bu kesimin durumuna ve
manzarasina da tesir edecektir. Dolayisiyla aktif, coskulu ve bir isyan ¢agini yasayan
genclige yonelik, toplum tarafindan donemsel 6zellikleri de dikkate alinarak, sosyo-
kiiltiirel yapinin miisterek degerleri istikametinde hedefler sunulmalidir. Béylece
sosyal yapr ile bir uyum icerinde olan genglik, kendilerine taninan ozgiirliikler
icerisinde topluma hizmet ederek sosyal gelismenin dinamik unsuru ve giicii
olacaktir. Aksi halde gengclik, bilinyesinde barindirdigi, aktifligi, dinamikligi ve
isyanini illegal yapilarin da yonlendirmeleriyle kendisini cevreleyen otoritelere ve
sosyal kurumlara, biitiin olarak topluma yoneltecek ve gelismenin 6niinde bir engel
olacaktir.

Gengligin milli kiiltiiri edinmesinde kanallarin tikali olmasi onu farklh
arayislara itmektedir. Bu kanallar gengligin yetismesinde ve gelismesinde toplumla
gencin intibakini saglamada etkili olan kanallardir. Bunlar gengligi ¢evreleyen sosyal
ve idari yapi, aydinlar, egitim kurumlars, kitle iletisim ve biligim araglar: gibi yapilar
ve kurumlardir. Toplumun isleyen bu yapilari, genglige yonelik yiiksek bir tlkiiyii
asilamali ve ayrica bu iilkiiye ulasacak vasitalar: temin etmelidir.
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Diigiince Diinyasinda Tiirkiz Dergisi
Yayin Ilkeler

Diisiince Diinyasinda Tiirkiz dergisi, sosyal bilimler alaninda iki ayda bir yayimlanan hakemli bir dergidir. Her yilin

son sayisimda derginin yillik dizini yayimlanir.

Makalenin yazari; adini, soyadini, unvanin, belirtmeli, ayrica iletisim saglanacak acik adres, telefon numarast ve

e-posta adresini vermelidir.

Dergiye gonderilen yazilar, bilgisayarla hazirlanarak PC uyumlu disket (CD veya DVD) iizerinde veya e-posta

adresine gonderilmelidir.

Gonderilen yazilar, daha once yayimlanmanus olmalidir. Herhangi bir sempozyum, kongre vb. bilimsel toplantida

sunulmusg olan bildiriler veya diger bilimsel yazilar; etkinligin adi, yeri ve tarihi belirtilmek kosuluyla yayimlanabilir.

Dergimizde yayimlanan yazilarda ileri siiriilen goriisler ve sorumluluk yazarlara aittir

Yayimlanmalart amaciyla dergiye gonderilen yazilar; Yayin Kurulunca yayin ilkeleri agisindan incelenir ve

degerlendirilmek iizere alaninda uzman iki hakeme gonderilir. Ancak, hakemlere yazar adi, yazarlara ise hakem adi

bildirilmez. Hakem raporlarindan birinin olumlu, digerinin olumsuz olmast halinde, ticiincii bir hakeme gonderilir ve
bu sonuca gore Yazi Kurulunca yazilarin yayimlanmas: hususunda karar verilir.

Yayin Kurulu, hakemlerin elestiri ve onerilerini dikkate alarak yazilar iizerinde anlatim acisindan gerekli diizeltmeleri

yapabilir.

Yayimlanmast uygun goriilmeyen yazilar, bir drnegi saklanmak kayduyla, yazarin istegi iizerine iade edilir.

Yazim Kurallari ve Bicimsel Ozellikler

1. Dergiye gonderilen yazilar, Tiirk Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu'na (kisaltmalar dahil) uymak zorundadur.
Yabanci sozciikler yerine olabildigince Tiirkce sozciikler kullanilmalidir.

2. Bashik: Icerikle uyumlu olarak en cok 10-15 sozciikten ibaret, tamamen biiyiik harfle, koyu (bold) ve 12 punto
olmalidir. Ara bagliklar, boliim baghklar ve alt basliklar sadece ilk harfleri biiyiik olacak sekilde, 11 punto koyu
yazilmalidir.

3. Yazar adi ve adresi: Makale yazari, adini, soyadini ve unvanini yazi baghguun altina (*) isaretini belirterek
yazilmalidir. Bu isaret, dipnotta gosterilecek, makale yazarmim kurumu ve unvani yazilacaktir. Herhangi bir
kurumda gorev yapmayan yazarlar, konumuna uygun sifatlart kullanmahdur: Arastirmaci, yazar vb.

4. Ana metin: Yazilar, Times New Roman tipi ile 16 punto biiyiikliigiinde ve 1,5 satir araligiyla yazilmalidir.
Almtilar italik harflerle ve tirnak icinde verilmeli; bes satirdan uzun alintilar ise satirin sagindan ve solundan
birer santimetre igeride, blok halinde ve tek satir aralityla yazilmalidir.

5. Yazilara bilgisayarla sayfa numarast verilmelidir (Gerekirse ¢iktilar iizerinde kalemle verilebilir ).

6. Kaynak gosterme: Metin icinde yapilan gondermeler soyadi, basim yili, gerektiginde sayfa numaras: parantez
icinde belirtilmelidir:

(Ozbay 2010), ( Ozbay 2010: 163). Yazarn aym yil yaymmlannus birden cok eserine gonderme yapilmissa (Altin
2010 a Altin 2010 b); birden cok kaynaga gonderme yapilmigsa ( Erkin 2008, Canbel 2009) seklinde belirtilmelidir.
Birden ¢ok yazar adi yazilmali ve “vd” kisaltmasi kullamlmalidir: ( Yakici vd. 2005)

Dipnotlar yalnizca agiklamalar icin kullamlmali, sayfa altinda ve numaralandirilarak gosterilmelidir. Herhangi bir
internet adresine yapilan gondermelerde bu adresler kaynaklar arasinda verilmeli ve indirme tarihi belirtilmelidir:
(http:/fwww.Guntulu.com.tr/22.03.2010).

7. Kaynakga: Yararlamlan kaynaklar, yazinmn sonunda “Kaynakga” boliimiinde, 10 punto alfabetik olarak

verilmelidir. Makalelerde Tiirkce kaynaklara incelikle yer verilmelidir. Ornek olarak:

Tek Yazarli Makale:

OZONDER Cihat (1984), “Kiiltiir Biiltenlesmesi ve Alt Kiiltiir Gruplart Hakkinda Diisiinceler” Tiirk Kiiltiir

Aragstirmalar, Ankara: Tiirk Kiiltiirii Aragtirma Enstitiisii Yayinlari, 132: 136-139.

Tek Yazarl Kitap:
OZBAY, Hiiseyin (2010), Kelimeler Kusatmas , Ankara: Berikan Yayievi Yayinlar:.
FORSYTH, Patrick (2000), 30 Dakikada Rapor Yazma cev. E. Sabri Yarmali, Istanbul: Damla Yayinevi Yayinlari.

iki Yararh Kitap:
KIRAN, Zeynel ve KIRAN Ezgiler. (2001), Dil Bilimine Giris,_ Ankara: Seckin Yayinlar1.

Cok Yararh Kitap:
KORKMAZ, Zeynel vd. (2001), Tiirk Dili ve Kompozisyon Bilgileri, Ankara: Yarg: Yaymnlari.

Yayimlanmamis Tez: .
KARA, E. (1996), Ogretmenlerin Statii Diizeyleri, Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayimlanmamigs Yiiksek Lisans Tezi.

Yazart Aym Yayimlanms Birden cok Makale veya Kitabt Varsa:
KORKMAZ, Zeynep (2005 a), Tiirk Dili Uzerine Aragtirmalar 1, Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yaymnlara.
Korkmaz, Zeybnep (2005 b), Tiirk Dili Uzerine Arastirmalar 2, Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlar:.
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THE PUBLICATION PRINCIPLES OF THE JOURNAL OF
OPINIONS WORLD
(DUSUNCE DUNYASI'NDA TURKiZ)

The Journal of Opinions World is a peer viewed journal devoted to the social fields published on bi-
monthly period. The annual index is given in the last issue of the year The author(s) are supposed to clearly
state their names, titles, institution and give a Corresponding address or an email.

The manuscript must be submitted a PC compliant CD or through email The papers must be original
and not published previously in any other journal. The papers submitted to a conference, congress or
symposium can be published provided that the name, the place and the time of the activity are clearly stated.

All the opinions and the ideas published in the journal entirely belong to the authors and do not bind
the journal in any way.

The papers submitted to the journal are first checked regarding to the publication rules of the journal
by the editorial board and then sent to two referees for the through reviewing process. The manuscripts sent
to the referees do not contain the names of the authors.

Similarly the names of the referees are not revealed to the authors. In the case of one positive one
negative view of the referees the manuscript is sent to a third referee for the final decision.

The editorial board reserves the right to make syntaxual changes on the papers based on the
recommendations of the referees.

The rejected papers are returned to the authors upon request. A copy of each paper is achieved by
the journal
Writing rules and formatting
1- The papers sent to the journal must be in compliance with Turk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu (including

the abbreviations)

2- Title: The title must be in good compliance with the content, contain maximum 10-15 words, written in
bold 12 fond capital letters. The sub titles should be 11 fond bold letter in title case

3- The name and the title of the author should be written under the title with. * This should give in the
footnote indicating the institution and the title of the author. The authors which are not working in any
institution should use titles which describe them such as researcher, author etc

4- Main text: The main text should be written 11 fonts Times New Roman with single spacing. The
quotations should be italic and given within.” The quotations longer than five lines should be given by
1 cm indentation from the both end of the page with single spacing.

5- The papers should not contain page numbers (The authors may indicate the pages with a pencil on the
hard copy if necessary)

6- Referencing: The references in the text should be given by the surname of the author and the publication
year of the source in parenthesis (Ozbay 2010).The related page can be quoted if necessary (Ozbay 2010:
163). More than one documents of the same author published in the same year are referenced as (Altin
2010 a, Altin 2010 b); Referencing more than one source should be made as (Erkin 2008, Canbel 2009).
The sources with more than one author should be given by the surname of the first author followed
by et.al and the publication year: (Yakici et.al. 2005) The footnotes should only be employed for the
explanations and numbered according to the order given in the page. The quotations from an internet
address should be given in the references by stating the downloading date:

(http://www.guntulu.com.tr/22.03.2010).

7. References: All the sources used in the study should be given in the “References” section in 10 fonts
alphabetical order . The Turkish sources should be given priority. Followin gare the examples of giving
various references

Paper with a single author:

OZONDER. Cihat (1984), “Kultur Bultenlesmesi ve Alt Kultur Gruplar1 Hakkinda Dusunceler.” Turk Kultur

Arastirmalari, Ankara: Turk Kulturu Arastirma Enstitusu Yayinlari, 132: 136-139.

Book with a single author:

OZBAY, Huseyin (2010), Kelimeler Kusatmasi, Ankara: Berikan Yayinlari.

FORSYTH, Patrick (2000), 30 Dakikada Rapor Yazma ¢ev. E. Sabri Yarmali, Istanbul: Damla Yayinevi.

Book with two authors:

KIRAN, Zeynel ve KIRAN, Ezgiler (2001), Dil Bilimine Giris. Ankara: Seckin Yayinlan.

Book with multiple authors:

YAKICI, Ali vd. (2008), Universiteler i¢in Tiirk Dili ve Kompozisyon Bilgileri, Ankara: Gazi Kitabevi.

Unpublished thesis:

KARA, E. (1996), Ogretmenlerin Statu Duzeyleri Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusu,

Yayimlanmamis Yuksek Lisans Tezi.

Multiple papers or the book written by the same author and published in the same year:

KORKMAZ, Zeynep (2005 a), Turk Dili Uzerine Aragtirmalar 1, Ankara: Turk Dil Kurumu Yaynlart.

KORKMAZ, Zeynep (2005 b), Turk




